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training, general subjects, The present article focuses on the role of general subjects in the curriculum
curriculum reform, for vocational education and training (VET) in Swedish upper secondary
educational politics, upper schools after the Second World War. It shows that a steady increase in general
secondary education VET subjects as a result of Social Democratic legislation in 1968 and 1991 was

interrupted by a Liberal-Conservative government bill introduced in 2009,
Yrkesutbildning, allménna which led to a reduction. The rhetoric of these reforms is analyzed with the
dmnen, utbildningsreformer, intent of increasing insight into the perceived educational benefits of general
utbildningspolitik, subjects in VET. The study employs the analytical lens of Gert Biesta and his
gymnasieskola proposed major functions of education: qualification, socialization, and sub-

jectification. The results serve to illuminate the present-day educational po-
licy debate, showing that the place of general subjects in the curriculum has
been motivated by the important role they play in educating youth in demo-
cracy, teaching them to function effectively in an increasingly international-
ized and multicultural society and economy, for their lifelong learning and for
the continued economic growth of the Swedish society. With the enactment of
the government bill of 2009, however, the qualifying function of general
subjects in VET was devaluated. The new curriculum that followed prioritized
strictly vocational skills and the transition of graduates directly into the labour
market.
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Introduktion

Den svenska gymnasieskolan fick sin nuvarande utformning genom 2011 ars gym-
nasiereform (Gy 11). Reformen star enligt flera forskare for ett avsteg fran den linje
som praglat gymnasieskolans utveckling i ndrmare femtio &r, dels darfor att den
innebdr att en tidigare stravan att minska skillnaderna mellan olika studieinriktningar
fréngés, dels genom att gymnasieskolans demokratiska uppgift tonats ned och att
skolans uppdrag istillet mer direkt stillts i relation till arbetsmarknadens behov.!
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Genom reformen 2011 starktes — i linje med detta omdirigerade uppdrag — atskill-
naden mellan yrkesinriktade och studieférberedande program. For yrkesprogrammen
innebar detta mer konkret att tiden for yrkesutbildning fick storre utrymme i liro-
planen pa bekostnad av allmdnna &mnen.

En av de centrala aspekterna i fordndringen av den gymnasiala yrkesutbildningen
ar just sjalva omfattningen av de allmanna dmnena.2 De allminna dmnenas plats i
laroplanerna for yrkesinriktade utbildningar for unga har 6kat successivt genom efter-
krigstidens utbildningsreformer, men 2011 skedde alltsa ett brott. Detta brott vacker
frdgan om vilken funktion de allménna dmnena historiskt sett har tillskrivits i relation
till elever pé yrkesinriktade program, det vill sdga till den grupp ungdomar i utbild-
ningssystemet som kan sigas std ndrmast ett uttrade pa arbetsmarknaden.

I den har artikeln stélls just fragan om hur 6kning och minskning av andelen all-
méanna dmnen har motiverats i de politiska dokument som legat till grund for efter-
krigstidens reformarbete géllande gymnasieskolan. Genom att analysera retoriken
kring de allmdnna dmnenas funktioner ar syftet att forbattra forstéelsen av de utbild-
ningspolitiska forestallningar och stillningstaganden som har legat till grund for dessa
amnens intrade i, och forandrade utrymme inom, yrkesutbildning foér unga. Vilka pro-
blem har de allmédnna dmnena ansetts 16sa inom yrkesutbildningen och vilka olika
funktioner har de tillskrivits? Ambitionen i analysen ar att klargora hur retoriken har
forandrats over tid samt att visa vilka forskjutningar, kontinuiteter och brott som kan
urskiljas under perioden. Detta gors utifran begreppen kvalifikation, socialisation och
subjektifiering, sdsom de formuleras av Gert Biesta (se vidare nedan).3

Yrkesutbildning och allmdnna amnen: Definitioner och analytiska
nedslag

Nar jag hér talar om yrkesutbildning for unga avser jag huvudfaran inom ungas in-
stitutionaliserade yrkesutbildning, det vill sdga det som idag kallas yrkesprogram,
tidigare yrkesforberedande program, i linjegymnasiet yrkeslinjer och innan dess
yrkesutbildning organiserad i skolform.4 Larlingsutbildning har historiskt sett haft en
svag stéllning i Sverige och utgor fortfarande ett tdmligen begransat strédk av de
gymnasiala utbildningsvigarna. Darfor har larlingsutbildningen inte beaktats i
studien.5

(Ume&: Umed universitet, 2012); Lisbeth Lundahl "Skilda framtidsvégar: Perspektiv pa det tidigare 2000-talets
gymnasiereform,” Utbildning & Demokrati 17 (2008); Lisbeth Lundahl et al.,”Setting Things Right? Swedish
Upper Secondary School Reform in a 40-Year Perspective,” European Journal of Education, 45 (2010); Mattias
Nylund, Yrkesutbildning, klass och kunskap: En studie om sociala och politiska implikationer av innehdllets
organisering i yrkesorienterad utbildning med fokus p& 2011 drs reform (Orebro: Orebro universitet, 2013).

2 Jan Berggren har uppmirksammat detta i "En gemensam resa eller skilda resor: Talet om kiirnimnen i gym-
nasieskolan 1990— 2009,” Utbildning& Demokrati 21 (2012).

3 Gert Biesta, "Good Education in an Age of Measurement: On the Need to Reconnect with the Question of
Purpose in Education,” Educational Assessment, Evaluation and Accountability 21 (2009); Gert Biesta, God
utbildning i mdtningens tidevarv (Stockholm: Liber, 2011).

4 1 dagens gymnasieskola finns exempelvis Bygg- och anliggningsprogrammet, Restaurang- och livsmedels-
programmet och Vard- och omsorgsprogrammet samt Fordons och transportprogrammet. De ersatte de
tidigare yrkesforberedande programmen Bygg, Hotell- och restaurang, Livsmedel, Omvardnad samt Fordon. I
linjegymnasiet motsvarades dessa i viss mn av de tvaariga yrkeslinjerna Bygg- och anldggningsteknisk, Livs-
medelsteknisk, Vardlinje samt Fordonsteknisk. Fram till 1990-talet fanns d4ven ménga specialutbildningar i
varierande langd.

5 1 normalfallet fljer lirlingsutbildningen samma examensmal och har samma programstruktur som mot-
svarande yrkesprogram. Vidare finns introduktionsprogrammen, varav en inriktning mot yrkesintroduktion,
for de elever som inte har behorighet for gymnasieskolans program. Lésdret 2012/13 var andelen forsta-
handssdkande till ett hogskoleférberedande program 57 procent och till ett yrkesprogram 37 procent. Andelen
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I den studie som artikeln bygger pa har jag undersokt de utbildningspolitiska
texternas formuleringar rérande de dmnesinslag i yrkesutbildningen som inte direkt
associeras med det framtida yrket. I artikeln bendmns dessa dmnesinlag "allménna
amnen". Niar det giller yrkesutbildning fir dessa "allmédnna &mnen" ofta en problema-
tisk stillning, eftersom de inte ar specifikt riktade mot en forberedelse for ett yrke eller
ar karakteristiska for utbildningens generella inriktning.®

Tyngdpunkten i undersokningen striacker sig fran ett beslut 1968 om att sam-
manfora yrkesskolan med gymnasiet och fackskolan, till 2009 ars beslut om formerna
for dagens gymnasieskola vilka stadgades i Gy 11. Men eftersom 1968 ars beslut fore-
gicks av ett langre reformarbete rorande det obligatoriska och frivilliga skolvasendet
har dven ett betdnkande fran Skolkommissionen frén 1948 samt ett betinkande fran
1952 ars yrkesutbildningssakkunniga tagits med i undersokningen. Utvecklingen av
yrkesutbildningen har under efterkrigstiden genomgatt flera férandringar. Redan i
anslutning till kriget 6kade intresset for yrkesutbildning och for en utbyggnad av
densamma, men det var dock forst 1968 som ett beslut om inlemmande av yrkesskolan
igymnasieskolan fattades. 1991 beslutades om en forlangning av den yrkesforberedan-
de utbildningen till tredriga gymnasieprogram, vilka genom 2009 ars beslut aterfick
en hogre grad av specialisering. Besluten 1968, 1991 och 2009 har i analysen av
materialet framtratt som tydliga brottpunkter i utvecklingen och darfér dgnas de
séarskild uppmarksamhet i artikeln.

Yrkesutbildningens bakgrund och organisering

Fram till och med 1940-talet var intresset for yrkesutbildningens organisation, dess
roll i samhallet och i utbildningssystemet begransat.” Parallellt med reformarbetet med
den obligatoriska grundskolan 6kade dock successivt intresset for yrkesutbildningen,
exempelvis for frigor om nar den skulle paborjas och under vilka former den skulle
bedrivas. Grundskolebeslutet 1962 innebar att differentieringen i mer studieforbered-
ande och yrkesforberedande linjer skulle ske forst i drskurs 9 dar linje y skulle ge
eleverna yrkesforberedande utbildning. Linjeindelningen, och dirmed den direkt
yrkesforberedande undervisningen inom ramen for grundskolan, togs emellertid bort
11969 ars laroplan for grundskolan (Lgr 69) nér yrkesutbildningen flyttades hogre upp

som sOkte yrkesprogram i forsta hand minskade med tvA procentenheter. 6 procent av sokte nagot av
introduktionsprogrammen i férsta hand. Skolverket, "Sokande och antagna i gymnasieskolan laséret 2012/13,”
PM, Dnr 71-2013:28, http://www.skolverket.se/publikationer?id=2992 (2014-01-15).

6 Resonemanget om allménna dmnen kan forsts mot bakgrund av allméanbildningsbegreppet, som dels kan
hérledas ur upplysningstidens liberala idé om en allmén borgerlig bildning, det vill sdga allmin i bemirkelsen
att den omfattar alla manniskor, dels ur nyhumanismen och det klassiska bildningsbegreppet dir allmén avser
ett urval fran t.ex. historieimnet. Nationalencyklopedin foreslar definitionen: “beteckning for en bred kénne-
dom om allméngiltiga &mnen, till skillnad fran specialiserad fackkunskap”. En annan definition &r ”bildning for
bildningens och den personliga utvecklingens egen skull, utan tanke pa dess nytta; allmén’ i motsats till bunden
till en viss verksamhet eller ett visst yrke”. Nationalencyklopedin, http://www.ne.se/lang/allm%C3%A4nbild-
ning (2014-01-16); Henry Egidius, Termlexikon i pedagogik: Skola och utbildning (Lund: Studentlitteratur,
2006).

7 Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975 (D. 1): 1950 ars reformbeslut (Stockholm: Liber/Utbildningsforl.,
1980), 32. Ar 1918 kom ett riksdagsbeslut om inrittandet av larlingsskolor och yrkesskolor. Yrkesunder-
visningen byggdes ocksé ut med handelsskolor och hushallskolor och som ett svar pa den higa arbetslosheten
inréttades verkstadsskolor. Fa genomgick emellertid nigon yrkesutbildning, och i praktiken f6ljde den i stor
utstrickning en liarlingsmodell. Den tidiga utbyggnaden av yrkesskolevisendet vixte fram med en begransad
statlig styrning och resultatet var ett system med stora lokala skillnader och en stor andel privata utbild-
ningsproducenter. Gunnar Richardson, Svensk utbildningshistoria: Skola och sambhdille forr och nu (Lund:
Studentlitteratur, 2004), 115—16; Jonas Olofsson, "Yrkesutbildning och utbildningspolitik: En inledande 6ver-
sikt,” i Yrkesutbildningen i gar och i dag, red. Jonas Olofsson och Ingela Schanberg (Lund: Studentlitteratur,
2000), 24—25.
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i &ldrarna.8 I och med att behovet av yrkesutbildning 6kade under de forsta decennier-
na efter andra varldskriget byggdes ocksa yrkesskolan ut kraftigt under 1950- och
1960-talen. 1968 lade den socialdemokratiska regeringen fram ett forslag om den
forsta strukturella reformen av yrkesutbildningen sedan 1918. Reformen innebar att
yrkesskolan tillsammans med gymnasiet och fackskolan ingick i en sammanhallen fri-
villig skolform, gymnasieskolan, som skulle erbjuda alla ungdomar en minst tvaarig
utbildning efter den niodriga grundskolan. Hosten 1971 realiserades reformen och den
gymnasiala yrkesutbildningen fick formen av yrkesférberedande, framst tvaariga,
linjer, dar yrkesamnena kraftigt minskades jamfort med tidigare och dir de allmanna
dmnena Okade.9 Som ett svar pd en kritik mot att de tvaariga yrkeslinjerna inte var
tillrackligt anpassade till det moderna arbetslivets behov tillsatte den socialdemo-
kratiska regeringen under Olof Palme en arbetsgrupp for 6versyn av den gymnasiala
yrkesutbildningen (OGY) 1984. Gruppens betinkande utgjorde en grund for en for-
soksverksamhet, liksom for 1991 &rs beslut om treériga gymnasiala yrkesforberedande
program. Under 1990-talet f6ljde utredningar om en ytterligare utveckling av
gymnasieskolan och 2004 lade den da sittande socialdemokratiska regeringen fram ett
forslag om en reform som skulle genomféras 2007. Efter valet 2006, da Social-
demokraterna tillsammans med stodpartierna Vansterpartiet och Miljopartiet forlora-
de regeringsmakten till en borgerlig allians bestdende av Moderaterna, Centerpartiet,
Folkpartiet och Kristdemokraterna, beslutade den nytilltradda borgerliga regeringen
att riva upp reformen. Istillet tillsattes en utredning vars betdnkande utmynnade i
beslutet 2009 om dagens gymnasieskola med en tydligare uppdelning mellan yrkes-
och studieférberedande program.

Tidigare forskning och studiens vetenskapliga bidrag

Yrkesutbildningens historia ar fortfarande relativt sparsamt utforskad i en svensk
kontext.’® Jonas Olofssons arbeten om svensk yrkesutbildning &r centrala inom
omradet, liksom bidragen i antologin Yrkesutbildning igar och idag.' Central ar ocksa
Lisbeth Lundahls studie av LO:s och SAF:s utbildningspolitik under efterkrigstiden, en
studie som, tillsammans med bidrag frén Anders Nilsson och Lars Pettersson, utgor
exempel pa forskning som ror arbetsmarknadens parter och deras involvering i
yrkesutbildning.’2 Lennart Nilssons avhandling frén 1981 ger en detaljerad 6versikt av
yrkesutbildningens framvaxt fram till 1980-talet.’3s Ett nytt bidrag roérande yrkes-
utbildning ar Mattias Nylunds avhandling Yrkesutbildning, klass och kunskap, som
behandlar sociala och politiska konsekvenser av yrkesutbildningens organisation och

8 Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975 (D. 2): Forsoksverksamheten (Stockholm: Liber/Utbildningsforl.,
1982), 221-24, 240; Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975 (D. 4): Differentieringsfrdgan (Stockholm:
Liber/Utbildningsforl., 1985), 205—6; Richardson (2004), 124.

9 Jonas Olofsson, Svensk yrkesutbildning: Viigval i internationell belysning (Stockholm: SNS férlag, 2005),
111-14; Richardson (2004), 134; SOU 1986:2, Arbetsgruppen for oversyn av den gymnasiala
yrkesutbildningen, En tre-drig yrkesutbildning: Betdnkande, 15.

10 yonas Olofsson, Krisen i skolan: Utbildning i politiken och i praktiken (Umeé: Boréa, 2010), 14.

11 Olofsson och Schanberg (red.), (2000); Olofsson (2005).

12 Lisbeth Lundahl, Efter svensk modell: LO, SAF och utbildningspolitiken 194490 (Umei: Boréa, 1997);
Anders Nilsson, Visions and Labour Demand: The Planning of Vocational Education for the Swedish Manu-

facturing Industry 1950-1993 (Lund: Lund Papers in Economic History nr. 39, 1994); Lars Pettersson,
“Yrkesutbildning for tillvixt,” Arbetsmarknad & Arbetsliv (1997), 1.

13 Lennart Nilsson, Yrkesutbildning i nutidshistoriskt perspektiv: Yrkesutbildningens utveckling frén
skravdsendets upphérande 1846 till 1980-talet samt tankar om framtida inriktning (Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis, 1981).
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innehll.’ I en analys av strukturreformer mellan 1971 och 2011 uppméarksammar han
bland annat att kunskapsfragorna varit marginaliserade i samtliga reformer och att
innehallet istéllet har formulerats i relation till externa behov. Vidare har det skett en
forskjutning fran specifika kunskaper (1971) till egenskaper som flexibilitet (1990) och
anstéllningsbarhet (2011).’5> Den mer allmidnna utvecklingen av det svenska ut-
bildningsvasendet har studerats av bland annat Gunnar Richardson och Sixten Mark-
lund.*¢ Dessa bidrag beror indirekt forandringar av andelen allménna &mnen inom den
yrkesinriktade gymnasieutbildningen, men undersoker inte specifikt de motiv som
legat till grund for forandringarna. Det gor daremot Tomas Englunds analys av med-
borgarfostran. Han menar att samhallskunskapsdmnets expansion och historieamnets
reduktion efter andra virldskriget kan forklaras genom att samhéllsamnet represen-
terade en samhaillsorienteringsmodell som svarade mot den “vetenskapligt rationella
utbildningskonception” som dominerade efterkrigstidens forsta decennier.'?

Gy 11 beskrivs i flertalet studier som ett avsteg fran den tidigare trenden i gymna-
siets utveckling. Emma Arneback och Andreas Berg hdvdar bland annat att det demo-
kratiska utbildningsmalet tonats ned och att det framtratt en mer konservativ syn pa
gymnasieskolans uppdrag.’8 P4 samma sitt finner Ylva Bergstréom och Ninni Wahl-
strom att de medborgerliga aspekterna av gymnasieskolans uppdrag forsvagades i
utredningen. Lisbeth Lundahl, vars studie omfattar ett langre tidsperspektiv, klargor
hur en langsiktig trend av integrering av gymnasiets olika inriktningar bréts med
forslaget om Gy 11.2° Sara Carlbaum visar i sin avhandling, som behandlar konstruk-
tionen av medborgare i utbildningspolitiska dokument, att talet om demokrati, lik-
vardighet och multikultur tystnade perioden efter 2006, och att gymnasieskolans
utbildningsuppdrag darefter istéllet fraimst riktats mot arbetsmarknaden och mot
malet att utbilda anstillningsbara medborgare.2* Jan Berggrens studie om kirndmnen
i gymnasieskolan mellan 1990 och 2009, som baseras pa delvis samma kallmaterial
som foreliggande studie, uppmarksammar hur talet om kdrndmnen under perioden
successivt forskjutits. I borjan av 1990-talet dberopades ett foranderligt samhille och
en kunskapsekonomi i relation till ménniskan som flexibel arbetskraft som motiv for
karndmnena. Retoriken forskots efterhand till ett tal om en anpassning av undervis-
ningen i forhallande till hogre utbildning och arbetsmarknad, for att slutligen utmynna
i forslag om en skarpare uppdelning mellan hogskoleforberedande program och
yrkesprogram i de gymnasiegemensamma dmnena.22

De icke direkt yrkesforberedande dmnenas stillning inom yrkesutbildningen ar
dock ett forskningsomréde som endast dgnats ett begransat intresse i tidigare veten-
skapliga arbeten. Foreliggande studie syftar darfor till att ge ett kunskapstillskott pa
detta omréde. I relation till tidigare studier vidgar den bédde tidsperspektivet och

14 Nylund (2013).

15 Nylund (2013).

16 Marklund (1980); Marklund (1982); Richardson (2004).

17 Tomas Englund, Liroplanens och skolkunskapens politiska dimension (Goteborg: Daidalos, 2005).
18 Arneback och Berg (2010).

19 Bergstrom och Wahlstrém (2008).

20 Lundahl (2008).

21 Carlbaum (2012).

22 Berggren (2012).
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fokuserar mer preciserat de allménna dmnenas avsedda funktioner inom yrkesutbild-
ningen.

Teoretiska ansatser, kallor, metod och avgransningar
Ett grundliggande uppdrag for utbildningssystemet och skolan ar att féormedla
kunskaper och fardigheter som ska foérbereda barn och ungdomar f6r deras framtid i
samhillet. Framtiden rader det emellertid alltid en osdkerhet kring och uppfattning-
arna om vilka kunskaper och fardigheter som ar mest angeldgna ar centrala ideologiska
och politiska fragor. I diskussionerna om utbildningens uppdrag foreslér Biesta att vi
utgdr fran tre skilda, men samtidigt relaterade, funktioner: kvalificering, socialisation
och subjektifiering. Eftersom dessa tre oftast finns samtidigt nérvarande, bor upp-
marksamheten riktas mot den relativa kompositionen av funktionerna. Kvalificerings-
funktionen handlar om att forse elever/individer med kunskaper, fardigheter och
forstaelse som tilliter dem att “gora ndgonting”. Denna funktion har stark anknytning
till ekonomiska argument. Kvalificering handlar dock ocks&d om den kunskap och de
kompetenser unga behover for medborgarskap och for att fungera i samhaéllet. Socia-
lisation handlar enligt Biesta om hur vi blir en del av sociala, kulturella och politiska
ordningar, och denna utbildningsfunktion har stor betydelse for att reproducera ett
samhalles kultur och traditioner. Subjektifiering kan bast forstds i motsats till
socialisation. Funktionen asyftar en process ddar manniskan utvecklas till en autonom
individ med handlingsutrymme. I processen blir manniskan ett sjalvstandigt subjekt.23
Hur forhéller sig da kvalificering, socialisation och subjektifiering till andra teo-
retiska modeller 6ver utbildningsfunktioner? Englund har analyserat medborgar-
fostran i den svenska skolan utifrén spanningsférhallandet mellan utbildningens funk-
tioner, dels som socialt integrerande i ett rdidande ekonomiskt och politiskt system,
dels som utgorande potentiella krafter for social forandring av samhallsordningen och
av dominerande gruppers inflytande och makt Gver resurser.24 Kopplat till Biestas
forklaring av begreppen socialisation och subjektifiering kan detta forstds som att
socialisation har ett storre utrymme &n subjektifiering i den forsta, socialt integre-
rande, funktionen och att motsatt forhillande rdder i den senare. Ett annat sitt att
urskilja utbildningsmal r att utgé fran en grundldggande analytisk uppdelning mellan
en ekonomisk och en social funktion. Lundahl menar exempelvis att en av aspekterna
att beakta vid en jamforelse mellan olika gymnasiereformer ar hur betoningen pa
ekonomiska respektive sociala funktioner hos utbildningen foréandras.25 Det ar dessa
funktioner som bland annat Nylund tar fasta pa i sin analys av “yrkesutbildning” och
“allménbildning” i utredningen infér 2011 ars gymnasiereform. Den forstnamnda
syftar till att starka och vidareutveckla ett demokratiskt och jamlikt samhélle, medan
den andra funktionen ar forknippad med att effektivisera samhillets produktion och
dess ekonomiska tillvaxt.26

23 Biesta (2009), 39—41; Biesta (2011), 19—21.

24 Englund (2005), 24—26.

25 Lundahl (2008), 31-32. Samma resonemang om utbildningens ekonomiska respektive sociala funktion pé
en aktors respektive samhillsniva anvinds av Lisbeth Lundahl et al. (2010).

26 Mattias Nylund, "Framtidsvigen: Végen till vilken framtid for eleverna i gymnasieskolans yrkesprogram?,”
Pedagogisk forskning i Sverige 15 (2010), 36—38. For bakgrunden till det teoretiska resonemanget se: Wilfred
Carr och Anthony Hartnett, Education and the Struggle for Democracy: The Politics of Educational Ideas
(Buckingham: Open University Press, 1996).
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Biesta skriver fram funktionerna kvalificering, socialisation och subjektifiering som
ett ramverk for diskussionen kring utbildningens syfte och mél.2? Genom att anvianda
funktionerna i analysen vill jag ytterligare precisera hur man formulerat de allmdnna
amnenas syfte och mél vid olika tidpunkter och darigenom bidra till att forbattra
underlaget for samtidens diskussioner kring dessa dmnens roll i gymnasial yrkesut-
bildning.

Studien baseras pé utbildningspolitiska texter i form av utredningar och proposi-
tioner som forfattats under perioden 1948 till 2009. Den huvudsakliga betoningen
ligger dock pa 1960-talet och framat. Urvalet bestar av elva texter.28 Undersoknings-
periodens borjan motiveras av att det var skolkommissionens arbete som inledde
perioden av reformer gillande det obligatoriska och frivilliga skolvasendet. Inférandet
av yrkesutbildning inom ramen for en gymnasial utbildning 1971 kan kort sagt inte
forstas separat fran tidens omorganisering av den obligatoriska skolan. Slutpunkten
motiveras av att riksdagen antog propositionen om en ny gymnasieskola 2009. Texter-
na bor vidare forstds som en form av politiska kompromissprodukter. De forslag, idéer,
tankar och argument som laggs fram i en proposition ar vad en regering forvéantar sig
kunna fa stod for fran en riksdagsmajoritet. Ett betdnkande ar en produkt av ett arbete
som genomforts av en kommitté, en kommission eller en sarskild utredare som tillsatts
av regeringen. Regeringen definierar ocksa kommitténs uppdrag genom kommitté-
direktiv och tilldelning av resurser. Under utredningsarbetet fungerar dock kommittén
som en sjalvstindig myndighet.29

I dessa utbildningspolitiska texter framtrader en bild av normalitet — eller common
sense vid en viss tidpunkt — vilket gér dem lampliga att anvinda som underlag i en
studie som vill klarldgga hur logiken kring organiseringen av allmidnna d&mnen i
laroplanen forandrats 6ver tid: Vilka funktioner har de allmédnna damnena tillskrivits,
vilka problem har de ansetts 1sa for individer och vilken allmén samhallsutveckling
har de avsetts stodja? Det ar dock viktigt att poangtera att konkurrerande synsatt och
intressen som existerat parallellt med att dessa utredningar och remisser forfattades
inte framtrader i texterna. Analysen begriansas foljaktligen till ovan ndmnda texter
medan material frdn aktorer som andra politiska partier eller arbetsmarknadens
parter, vilka hade kunnat gora konfliktdimensioner tydligare, inte har ingétt i under-
sokningen.

Under den undersokta perioden har &mnen béde tillkommit och férsvunnit i gym-
nasiala yrkesutbildningar. Det giller exempelvis naturkunskap och arbetslivsoriente-
ring, som inférdes respektive forsvann i samband med 1990-talets reform. Aven de

27 Biesta (2009); Biesta (2011).

28 5oy 1948:27, 1946 drs skolkommissions betdnkande med forslag till riktlinjer for det svenska skol-
vdsendets utveckling; SOU 1954:11, Yrkesutbildningen: Betdnkande; SOU 1961:30, 1957 drs skolberedning. 6,
Grundskolan: Betdnkande; SOU 1966:3, Yrkesutbildningsberedningen. 1, Yrkesutbildningen; Prop. 1968:140
(Angdende riktlinjerna for det fria skolvdsendet); SOU 1986:2; Prop. 1987/88:102 (Om utveckling av yrkes-
utbildningen i gymnasieskolan); Prop. 1990/91:85 (Vixa med kunskaper: Om gymnasieskolan och vuxenut-
bildningen); Prop. 1997/98:169 (Gymnasieskola i utveckling: Kvalitet och likvdrdighet); Prop. 2003/04:140
(Kunskap och kvalitet: Elva steg for utvecklingen av gymnasieskolan); Prop. 2008/09:199 (Hogre krav och
kualitet i den nya gymnasieskolan). I de fall da endast propositionerna varit foremél for analys har motivet
varit att propositionernas sammanfattande form ansetts som tillrécklig for att méjliggora en analys av argu-
mentationen kring de allménna dmnenas plats i laroplanen.

29 Kommittévisendet har foriandrats under perioden som undersoks, pa si sétt att kommittéerna under de
senaste decennierna i allt hogre grad har kommit att f4 formen av enmansutredningar (jamfort med de tidigare,
betydligt bredare utredningarna).
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dmnen som till namnet funnits nirvarande under storre delen av undersoknings-
perioden har féréandrats bade till form och innehall. Det gor att det inte ar fullt ut jam-
forbara storheter som behandlas i denna studie. Att ndrmare forsta kunskapsmalen for
specifika &mnen vid skilda tidpunkter skulle krdava en djupare undersékning av hur
respektive &mne formulerats i de olika ldroplanerna, men detta dr ndgot som inte ryms
inom ramen for foreliggande studie.

Analysen av killmaterialet har genomforts i olika steg. En forsta analys avsig att
identifiera och urskilja forskjutningar, kontinuiteter och brott i retoriken under den
aktuella tidsperioden. I mitt arbete med kallmaterialet har jag darefter tillampat en
form av tematisk innehéllsanalys, pa tva skilda nivéer. Jag har identifierat de delar av
texterna som refererar till betydelsen av allmdnna dmnen inom ramen for yrkesut-
bildning. Genom nérlasning av hur allmdnna dmnen motiveras i texterna har jag
successivt organiserat talet i teman som kan ségas representera tre aspekter av sam-
héllsutvecklingen: demokrati for samhdlle och individ, internationalisering och
mangkultur samt allmédnna dmnen for arbetsliv och ekonomisk tillvéixt. Dessa teman
ar sjalvfallet inte givna, utan ska forstas som kategorier som jag genererat ur empirin
med stod i den grundlidggande analytiska uppdelningen mellan utbildningens ekonom-
iska och sociala funktion som beskrivits ovan. Inom dessa tre 6vergripande teman har
jag darefter genomfort en mer konkret analys av hur de allmanna &mnenas funktion —
itermer av kvalificering, socialisation och subjektifiering — formulerats i texterna.

Allminna idmnen i yrkesutbildningen: Brott, argument och
aspekter av samhaillsutveckling

De allminna dmnena 6kade som ndmnts successivt fram till 2009 och i analysen har
tre brott i denna utveckling framtratt.3° Ett forsta brott skedde i samband med inféran-
det av allménna dmnen i den tidigare yrkesskolan i och med reformen for det frivilliga
skolvidsendet som presenterades for riksdagen av utbildningsminister Olof Palme
1968. Genom denna reform 6kade andelen allménna dmnen pé bekostnad av inslagen
av yrkesteknisk utbildning. Ett andra brott markerades genom inférandet av den
gemensamma kirna av allmdnna dmnen i alla gymnasieprogram, som gjordes i enlig-
het med den socialdemokratiska regeringens forslag om en gymnasiereform 1991. Da
gavs dmnena engelska, matematik, estetisk verksamhet, religionskunskap, samhalls-
kunskap och naturkunskap en plats bland de allmidnna &mnen som skulle ingd i alla
utbildningar, samtidigt som den forberedande yrkesutbildningen pa gymnasial niva
forlangdes med ett ar.3! Det tredje brottet intrdffade nir den borgerliga regeringen lade
fram en proposition om en ny gymnasieskola 2009, dar en minskning av tiden for de
allménna dmnena och en aterging till atskilda kurser for yrkesprogrammen och de
studieférberedande programmen lanserades. I samband med detta gjordes historie-
amnet obligatoriskt.32 Svenska, idrott och inslag av samhillsorientering dr annars den
kirna av allmdnna d&mnen som under hela perioden betraktats som prioriterad.

30 En sammanstllning av de allminna &mnena vid olika tidpunkter redovisas i bilaga 1 och bilaga 2.

31 Den socialdemokratiska regeringens proposition 2003/04:140 med forslaget om att ytterligare utoka de
obligatoriska allménna &mnena med historieimnet realiserades inte i den planerade reformen 2007.

32 Den allméinna behérigheten for hogskolan var nagot som i ett nordiskt sammanhang utmirkte Sverige och
Finland. Jonas Olofsson och Eskil Wadensj6, Ungdomar, utbildning och arbetsmarknad i Norden: Lika men
andé olika (Stockholm: Forskningsradet for arbetsliv och socialvetenskap [FAS], 2007), 42. Efter ett minskat
soktryck till de nya yrkesprogrammen gav regeringen i mars 2013 Skolverket i uppdrag att utreda férdndringar
av kurserna i yrkesprogrammen for att 6ka elevernas mojligheter att vilja kurser som ger grundldggande
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Pa foljande sidor ska argumentationen for de allmdnna d&mnenas nérvaro inom
yrkesutbildningen undersokas narmare.

Demokrati for samhdlle och individ
Ett forsta tema som utmarker texterna kan formuleras som demokrati fér samhalle och
individ. Temat dominerade betinkandet frdn 1946 rs skolkommission. Hela texten
syftade till att 1agga fram ett "forslag till allménna riktlinjer for en demokratisering av
det svenska skolviasendet” och i skrivningarna betonades att “skolans framsta uppgift
blir att fostra demokratiska manniskor”.33 Texten argumenterade mot det vid tiden
befintliga skolvidsendet, som man menade visade brister nir det gillde att formedla
vad samhallsmedborgare behovde.34 Istillet argumenterade man for att inféra en
sammanhallen grundskola — enhetsskola — och hir blev kravet pa en forstarkning av
den medborgerliga utbildningen central. Det innebar i realiteten en férlangning av den
allménna obligatoriska skolan och en forskjutning av differentieringen av eleverna
hogre upp i dldrarna. Orienteringsamnena skulle utformas sa att de 6kade forstaelsen
av det samtida samhéllet och dess problem. Det 16stes praktiskt genom att &mnet sam-
hallskunskap infordes och genom att innehdllet i &mnen som historia och geografi
forandrades. Socialiserande och subjektifierande maél skrevs ocksé fram i de yrkes-
utbildningssakkunnigas betinkande 1954. Dar understroks det att yrkesutbildningen
inte fick begrinsas till de kunskaper som behovdes for yrkesutvningen, utan att
yrkesutbildningen ocksd maste “utveckla karaktiren och ge en allmidnt medborgerlig
bildning, som kan sitta individen i stdnd, att bli inte bara en skicklig arbetare utan
ocksa en sjélvstandig och samarbetsduglig medborgare”.35

1957 ars skolberedning, vars slutbetdnkande 1ag till grund for grundskolebeslutet
1962, fortsatte argumentationen. Skolans medborgarfostrande uppdrag framstilldes
som ett huvudskal for att gora den gemensamma undervisningen mer omfattande och
langre &n tidigare och de allménbildande inslagen ansags ocksa vara nodvandiga mal
for den utbildning som byggde vidare pa grundskolan. Den kvalifikation som allmén-
bildande &mnen ansags ge formulerades som en viktig forutséttning for socialisationen
i det som betecknades som ett komplicerat samhille: "Allmanbildningen blir dari-
genom ett foreningsband som gor det lattare for ménniskor att na personlig kontakt,
utbyta asikter och samarbeta i de skiftande och invecklade kollektiv, dar de lever och
verkar”.30 I ett andra steg i 1960-talets reformarbete fordes gymnasiet, fackskolan och
yrkesutbildningen samman i en gemensam skolform och en férberedande yrkesut-
bildning organiserades i linjer. Inslagen av allmdnna d&mnen, som begrinsades till
svenska, gymnastik och arbetslivsorientering samt ett obligatoriskt tillval, motiverades
inte uttryckligen med argument om demokratisk fostran av yrkesutbildningsbered-
ningen.3” Argumentationen for de okade inslagen skedde istéllet, vilket redovisas
nirmare nedan, med hinvisningar till kvalificering och socialisation kopplat till

hogskolebehorighet. Detta dr fran hosten 2013 mdjligt, forutsatt att den enskilda skolan utnyttjar mojligheten
att erbjuda kurserna.

33 sou 1948:27, 1-3.

34 30U 1948:27, 6.

35 50U 1954:11, 297.

36 SOU 1961:30, 182—-83 (citat 183).

37 50U 1966:3; Prop. 1968:140 (angdende riktlinjerna for det fria skolvdsendet).
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individens kompetens i arbetslivet, och till individens och samhéllets behov av anpass-
ning till en framtida arbetsmarknad.

Efter OGY:s utredningsarbete lade den socialdemokratiska regeringen, 1988, fram
en proposition om en férsoksverksamhet med treariga yrkesutbildningar p& gymnasiet
dir de allminbildande inslagen fick stérre utrymme #n vad OGY forordat.s8 I pro-
positionen fanns tydliga spar av ett utvidgat, participatoriskt demokratibegrepp:
“Utbildningen skall ocksé ge eleverna goda forutsattningar for att som anstéllda utéva
ratten till medbestaimmande”.39 Formuleringen speglade den utveckling av med-
bestimmande och arbetsplatsdemokrati som pégétt i arbetslivet sedan 1970-talet och
den kan ses som ett exempel pa hur kvalificerings-, socialisations- och subjektifierings-
funktionerna samtidigt finns nirvarande. Eleverna ansigs behova kunskaper, det vill
sdga kvalificering, for att kunna erévra en position och utéva inflytande inom befintliga
strukturer, nigot som i sin tur forutsatte bade socialisation och subjektifiering. Ar 1991
antog riksdagen den socialdemokratiska regeringens proposition 1990/91:85 om en
reform av gymnasieskolan. I den framhoélls ett mer direkt samband mellan kunskaps-
uppbyggnad och demokrati. Individers 6kade kunskaper anségs skapa en vilja "att ha
storre mojligheter att vilja och sjidlva bestimma Gver sina naraliggande omstandlig-
heter”.40 Karnamneskunskaperna skulle, tillsammans med former for elevinflytande
och mojligheter for eleverna att ta ansvar och arbeta sjélvstandigt, ge eleverna en bred
medborgerlig utbildning, menade man.4* Samma forslag lyfte fram betydelsen av en
hogre naturvetenskaplig allminbildningsnivd, niagot som motiverades av en fore-
stillning om ett vixande miljohot och en global resursbrist: "Den nédvandiga miljo-
medvetenheten forutsatter en naturvetenskaplig alfabetisering som omfattar hela
folket, om besluten skall vara gripbara for en demokratisk debatt och for ett
demokratiskt beslutsfattande”, konstaterades i propositionen.42 Det som framhélls var
med andra ord den naturvetenskapliga allmanbildningens kvalificerande funktion.
Naturvetenskapliga kunskaper hos medborgarna formulerades kort sagt som en forut-
sdttning for samhallets forméga att hantera de miljoproblem och den resursbrist
varlden ansags std infor. Gemensamma kunskaper for alla elever, utéver dem de fatt i
grundskolan, beskrevs i det socialdemokratiska forslaget om en ny gymnasieskola
2004 som viktiga for ssmmanhéllningen i samhallet, det vill siga socialisation, och for
att utveckla en kritisk forméga hos individerna, med andra ord subjektifiering.43 Man
foreslog att de tidigare kirnamnena kompletterades med en kurs i historia, som ansags
ge just kunskaper viktiga for forstdelsen av samhillet och fér utvecklandet av ett
kritiskt tdnkande.44 Den borgerliga regeringens proposition 2009 framférde dven den
historia som ett obligatoriskt &mne och motiveringen var relativt likartad med den frén
2004 (med betoning av amnets vikt for forstdelse av samhiéllen, kulturer och
ideologier). I propositionen 2008/09:199 menade man att forberedelsen av eleverna

38 56y foreslog en utformning av den gymnasiala yrkesutbildningen som skulle leda till en hogre grad av
fardigutbildning och hégre grad av anknytning till arbetslivet genom praktik jamfort med de yrkeslinjer som
konstruerades i linjegymnasiet. Vidare ville man stiarka de allmdnna d&mnena, dock inte i den omfattning som
regeringen senare foreslog i sin proposition.

39 Prop 1987/88:102, 36.

40 prop. 1990/91:85, 42.

41 Prop. 1990/91:85, 99.

42 Prop. 1990/91:85, 44.

43 Prop. 2003/04:140, 28—29, 87.
44 Prop. 2003/04:140, 30-31, 87.
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for medborgarrollen var ett uppdrag som i hog grad vilade pa grundskolan. Den
borgerliga regeringen gav darmed uttryck for en delvis annan syn pd gymnasieskolans
ansvar att formedla allmdnna gemensamma kunskaper for att forbereda eleverna som
medborgare.45

I undersGkningsperiodens borjan uttrycktes alltsd de allmédnna dmnenas socialiser-
ingsfunktion som ett slags demokratisk fostran, ngot som ansags sa viktigt att det
maste beredas plats ocksd inom yrkesutbildningen. Argumentationen skedde med
hanvisning till individens kinsla av medlemskap i samhaillskollektivet, men inte minst
till det gemensamma sambhillets behov av demokratiskt kompetenta medborgare.
Infor yrkesskolans omformning till gymnasiala yrkeslinjer var argumenten for det
okade inslaget av allménna dmnen tydligare fargade av ekonomiska maél, dir de all-
manna dmnena ansags kvalificera eleverna for, och socialisera dem in i, deras framtida
yrkesroller. De betraktades ocksa ge eleverna forutsittningar for ett fortsatt larande.
Infér gymnasiereformen 1991 introducerades ett participatoriskt och rattighets-
orienterat tema. Med Biestas terminologi kan vi séga att texten tydligare betonade
individernas rétt till kunskaper som kvalificerade dem och till arbetsformer som bidrog
till deras subjektifiering. Detta anségs i sin tur betydelsefullt for att de skulle f en reell
mojlighet att utéva medbestimmande i arbetslivet. Ett nytt argument var har behovet
av naturvetenskaplig allmanbildning for att kunna hantera miljoproblem. 2004 argu-
menterade man fér gemensamma kunskapers socialiserande funktion dd man hévdade
att de skapade sammanhéllning och forstielse mellan de individer som ingick i
samhallet. Samtidigt betonades subjektifiering genom att behovet av ett kritiskt for-
héllningssitt bland elever framholls. Vidare fanns forvantningar om att béde socialisa-
tion och subjektifiering skulle starkas genom den kvalificering som det nya inslaget av
historieundervisning innebar. Det som tydligast skilde 2009 ars proposition fran de
tidigare texterna var franvaron av ett tal om gymnasieutbildningens betydelse for en
minsta gemensam allméan kunskapsniva, nédviandig for individernas majligheter till
ett aktivt medborgarskap och for samhillets behov av demokratisk kompetens.

Internationalisering och mangkultur

Det andra temat ror internationalisering och Sverige som ett mangkulturellt samhélle.
De allmdnna dmnena ansags generellt sett, under hela undersékningsperioden, som
kvalificerande vad géllde elevernas framtida arbeten i en allt mer internationaliserad
ekonomi. Kunskaperna betraktades samtidigt som socialiserande genom att de dkade
forstaelsen och acceptansen for andra kulturer, savil inom som utanfor Sverige.

1946 ars Skolkommission berdrde endast i forbigdende att det, inom ramen for en
h6jd allméanbildningsniva, behovdes viss kunskap om frimmande folk och lander for
att forstd varldshandelser, samt att undervisning i engelska svarade mot ett behov av
kunskaper i frimmande sprak inom yrkes- och organisationslivet.4¢ Vidare argumen-
terade yrkesutbildningsberedningen 1966 — mot bakgrund av vad som anségs vara en
allt mer internationaliserad ekonomi — for betydelsen av allmdnna kunskapsmal for
flertalet av eleverna i den framtida yrkesutbildningen. Utdkade kontakter med ldnder

45 Prop. 2008/09:199, 79, 82.
46 50U 1948:27, 7.
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och ménniskor i andra delar av virlden ansigs medfora ett framtida behov av "kdnne-
dom om frimmande sprak, samhillsforhéllanden, religioner m.m.”.47 T takt med att
samhillet blev allt mer méangkulturellt och internationaliserat fordndrades dock
argumentationen. Medan den tidigare framst hénvisat till de allmdnna &mnena som
kvalificerande blev socialisationsfunktionen successivt mer framtridande. Ar 1986
hinvisade exempelvis OGY till Sveriges utveckling till ett “flerkulturellt” samhille,
vilket man menade férandrade kraven pa skolans undervisning och skapade ett behov
av allmédnna kunskaper.4® Infor reformen 1991 var internationalisering ett av huvud-
sparen i argumentationen for en breddning av de allmdnna d&mnena i gymnasieskolan.
Kulturen i Sverige ansigs vara pd vig att internationaliseras, svenskar reste och
vistades i andra ldnder i allt hogre utstrackning och Sverige hade, genom migrationen,
blivit ett mangnationellt och mangkulturellt samhille. Den o6kade internatio-
naliseringen motiverade darfor en forstarkning av sprakutbildningen. Den aktuali-
serade dven behovet av kunskaper om den egna kulturen och historien, vilka be-
traktades som viktiga aven for att forstd andra folk och kulturer.49

Den forsta propositionen som foreslog historia som ett obligatoriskt amne kom frén
den socialdemokratiska regeringen 2004. I propositionen framholls dé att: "En ge-
mensam karna av historisk kunskap &r angeldgen, inte minst i ett méngkulturellt
samhalle som vart, for att visa hur méanniskor skapat och paverkat sina livsbetingelser,
samhillen och kulturer samt ge insikt i hur samhaillsutvecklingen kan péverkas
nationellt och globalt”.5° Den eftertradande borgerliga regeringen havdade pa ett
likartat sétt i propositionen 2009 att: "Det ar angeldget, inte minst i ett mangkulturellt
samhille som vért, att forsta hur samhallen, kulturer och olika ideologier har vaxt fram
och hur samhillsutvecklingen kan péverkas nationell och globalt”.5!

Sammanfattningsvis kan konstateras att allmédnna dmnen, under 1960-talet, fram-
stilldes som kvalificerande for elevernas framtida roller pa arbetsmarknaden i en allt
mer internationaliserad ekonomi. Under 1980-talet och framéit betonades i storre
utstrackning de allménna dmnenas betydelse i ett mangkulturellt samhalle, dér de for-
mulerades mot ett mal om socialisering. De allmdnna &mnena behovdes for forstaelse
och tolerans for andra méanniskor i samhallet och for en gemensam forstaelse av det
svenska sambhéllet och kulturen. Trots stora skillnader i 6vrigt mellan 2004 &rs och
2009 ars propositioner fanns det en samstammighet i hur man motiverade historie-
dmnets obligatorium, ndmligen mot bakgrunden av att Sverige hade blivit ett mang-
kulturellt samhalle.

Allmdanna amnen for arbetsliv och ekonomisk tillvaxt

Detta tredje tema samlar de argument som hénvisar till utbildningens ekonomiska
mal. I analysen blir utbildningens kvalificeringsfunktion sirskilt framtrddande. Socia-
lisation och subjektifiering genom de allménna &mnena framstér for den sakens skull
inte som oviktiga, men utrymmet for kvalificering dr det helt klart dominerande. En
tanke som genomgaende praglar materialet till och med 2004, ir att de allmdnna
dmnena kvalificerade eleverna i forhallande till deras framtida yrkesut6vning och gav

47 S0U 1966:3, 148.

48 50U 1986:2, 145.

49 Prop. 1990/91:85, 43, 99.
50 Prop. 2003/04:140, 30-31
51 Prop. 2008/09:199, 82.
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dem storre majligheter till saval fortsatt skolning som omskolning. Darigenom ansags
deras mojligheter att fa och behélla ett arbete 6ka. Det gynnade i sin tur samhaillet i
stort eftersom det gav goda forutsittningar for ett omfattande utbud av kompetent
arbetskraft, ndgot som i férlangningen menades bidra till ekonomisk tillvixt. Tanken
tecknades mot en bild av ett samhaélle och en ekonomi i stindig fordndring, samt mot
fonden av ett allt mer specialiserat samhalle och arbetsliv.

Ar 1948 hinvisade Skolkommissionen just till en Skande specialisering i det
moderna samhallet och 1954 drog de yrkesutbildningssakkunniga slutsatsen att
utvecklingen inom samhallsliv och naringsliv ledde till att det inte ldngre gick att dra
en tydlig grans mellan yrkesutbildning och allmdn medborgerlig fostran, och att de
fackmaéssiga studierna darfor méste kompletteras med orienterande undervisning om
niringsgrenen i stort och om samhallet i 6vrigt.52 Infor beslutet om enhetsskolan
argumenterade Skolberedningen exempelvis att "ett ytterligare skil for en forstarkning
av den gemensamma grunden i skolans fostran ar samhallets och i synnerhet
naringslivets starka fordnderlighet”.53 En allt for specialiserad yrkesutbildning anségs
riskera att forlora sitt varde i ett samhalle dar stora grupper skulle kunna komma att
snabbt behova byta arbetsuppgifter: "Det ar da visentligt att det finns en god grund av
allménna fardigheter och kunskaper att falla tillbaka pa, s& att en omskolning kan
starta frén denna mera tillfredsstillande utgdngspunkt”, konstaterades det.5¢ All
utbildning, oavsett om den var yrkesinriktad eller allmin, definierades av yrkesut-
bildningsberedningen 1966 sdsom varande inriktad mot produktionslivet. Beredning-
en menade ocksa att gransdragningen mellan allménna och yrkesspecifika kunskaper
inte var given och framhall att mélsattningen for all yrkesutbildning var att, forutom
att ge kunskaper i yrket, forse eleverna med en grund for framtida fortbildning och
omskolning.55 Bredden i utbildningen, med storre inslag av allmidnna dmnen, var
nodvandig med héansyn till arbetskraftens rorlighet i en produktion som holl pé att
forandras till f6ljd av tekniska framsteg: ”All utbildning — &ven den som primart har
allménbildande och allmanorienterande syfte — blir, sedd som ett led i en
utbildningsgang, till sist ocksé direkt eller indirekt ett led i en yrkesutbildning”, fast-
slog beredningen.5¢ Det vi ser har ar en betoning av de allmdnna dmnenas kvali-
ficerande funktion i utbildning mot yrkeslivet.

OGY fortsatte argumentationen och framhéll att: “4ven den utbildning som har
allménbildande och allmanorienterande syfte utgor ett led i yrkesutbildningen direkt
eller indirekt; direkt genom att kunskaper och fardigheter erfordras i yrkesutévningen,
indirekt genom att mer allminna kunskaper [...] har betydelse for individen i
yrkesrollen”.57 P4 samma satt som tidigare gjordes ocksé hénvisningar till att 6kade
inslag av allmidnna dmnen minskade risken for att yrkesutbildningar blev atervands-
grinder. Enligt direktiven till OGY skulle forslagen om den férlingda utbildningen
utformas s "att den kan fylla rollen av en forsta del i ett system av aterkommande

52 30U 1948:27, 3; SOU 1954:11, 11, 13, 17. 1954 ars betinkande behandlade framst frigan om olika allménna
amnen i relation till de majligheter eleverna i 9 y hade vad géllde att g& vidare till olika former av hogre
utbildning. Texten fokuserade héar pé individernas behov och méjligheter.

53 50U 1961:30, 183.

54 SOU 1961:30, 183.

55 S0U 1966:3, 20—21, 26, 29.
56 50U 1966:3, 117.

57 SOU 1986:2, 26.
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utbildning”.58 OGY pekade ocks4 pa hur ett 6kat inslag av allméinna dmnen var viktigt
for att bredda rekryteringsbasen till hogskoleutbildning.5 Vidare menade beredningen
att utvecklingen av naringslivet var beroende av arbetstagarnas kunskaper, férmaga
och mdjligheter att medverka i fordndringsprocesser.t© Kvalificering framholls med
andra ord som en nddviandig forutsittning for individernas medskapande, en
forutsattning for socialisation och subjektifiering. Yrkeslivet krdvde att arbetstagarna
hade kunskaper som kommunikationsférmaga samt kunskaper i sprak och matematik
for att kunna tillgodogora sig fackteoretiskt stoff.* Talet om samhillelig och
arbetslivsmaissig forandring ar relativt konstant Gver en langre tid. I proposition
1987/88:102 &terfanns exempelvis i princip samma formulering som i Yrkesut-
bildningsberedningens betinkande (SOU 1966:3).62

I den socialdemokratiska regeringens gymnasieproposition 1990/91:85 Vixa med
kunskaper framholls sambandet mellan kunskapsniva och ekonomisk tillvaxt, dd man
pekade pa att landers konkurrenskraft i allt storre utstrackning stod i relation till
befolkningens utbildningsniva och innovationsférmaga. “Det mianskliga arbetet blir
det strategiska kapitalet i ett kunskapsintensivt néringsliv’, hivdade man.®3 Utok-
ningen av den dmnesteoretiska kirnan inom gymnasieskolan syftade har delvis till att
mota arbetslivets krav pa goda baskunskaper i bade allmdnna dmnen och i yrkes-
amnen. Kunskapsnivin ansigs vara “den viktigaste drivkraften for en fortsatt
utveckling av niringslivet och en fortsatt hog sysselsittning”.4 Regeringen menade att
den utbildning som gavs i gymnasieskolan skulle ses som en etapp i ett livsldngt
larande och att det skulle finnas reella mojligheter for elever att g vidare till hogre
studier. Kopplingen till universitet och hogskolor ansags inte ha funnits for yrkes-
linjernas elever. Istillet konstaterades att: "Snarare har manga larare och elever
upplevt en motséttning mellan de akademiska traditionerna, som férmedlas genom de
allmdnna dmnena och de arbetslivsorienterande traditionerna, formedlade genom
yrkesimnena”.% Den socialdemokratiska regeringen argumenterade i forslaget for att
den hogre utbildningen i framtiden d4ven maste kunna rekrytera studenter med yrkes-
utbildning som grund och att yrkesutbildningens innehéall darfér méste breddas.®

I betéinkandet fran OGY, i forslaget om forsoksverksamhet och i propositionen om
9o-talets nya gymnasieskola framtrédde allt starkare bilden av en kunskapsbaserad
ekonomi. Kvalificeringen av eleverna genom utbildning kunde inte endast omfatta
yrkestekniska och yrkespraktiska kunskaper, ansdgs det. Den maste ocksé inkludera
allménna kunskapsmal for att stodja sysselsattning och samhillsekonomisk utveck-
ling. Talet om livslangt larande blev hir centralt. Ett storre inslag av allménna &mnen

58 50U 1986:2, 145.

59 SOU 1986:2, 18.

60 50U 1986:2, 19.

61 prop. 1987/88:102, 17.

62 ”[....] de snabba fordndringarna i samhélle och arbetsliv medfor 6kade krav pa allmén orientering och pa
kommunikationsfardigheter hos den enskilde individen.” SOU 1966:3, 148; “Forandringar i samhallet och i
arbetslivet medfér 6kade krav pa allmén orientering och p4 kommunikationsfardigheter hos enskilda individ-
er”. Prop. 1987/88:102, 36.

63 prop. 1990/91:85, 43.
64 prop. 1990/91:85, 50.
65 Prop. 1990/91:85, 50.
66 Prop. 1990/91:85, 50.
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for elever i yrkesinriktad utbildning framstilldes som viktigare dn fordjupning i yrkes-
utbildningen eftersom de allmidnna dmnena antogs ge en béttre grund for larande
langre fram i livet. Argumenten f6r behovet av en tdmligen omfattande kérna av all-
minna amnen fortsatte under senare delen av 1990-talet i férslagen om en utveckling
av gymnasieskolan.®7

I den socialdemokratiska regeringens forslag om en ny gymnasieskola 2004 &ter-
kom betoningen av de allménna dmnena som kvalificerande. Tillsammans med gene-
rella yrkeskompetenser framholl regeringen att goda kunskaper i kirnimnena var “en
forutsattning for deltagande i det livsldnga och livsvida ldrandet. Darmed ar de
avgorande for att individen skall fa och behalla ett arbete under sitt yrkesliv eller att
kunna byta verksamhetsomréde”.®8 De allmédnna dmnenas samhallsekonomiska nytta
betonades tydligt i slutet av stycket: "Kédrndmnena ar darfor av central betydelse for
sysselsdttningen och ett hogt arbetskraftsutbud”, konstaterades det.%9 Den tanke som
utvecklades i texten, och som fungerade som ett argument for de allmdnna 4mnenas
betydelse, var att de yrkesspecifika kunskaperna i ménga yrken kunde laras pa arbets-
platsen. En grundldggande allménutbildning anségs dock vara nddvindig for att
arbetsplatsbundet larande skulle kunna ske effektivt. Darfor menade regeringen att
breda, generaliserbara och pabyggbara kunskaper skulle betraktas som viktiga for att
individerna skulle kunna etablera sig pa arbetsmarknaden.’ Samtidigt uppmark-
sammades att manga elever pa de yrkesinriktade programmen inte nddde maélen i
kidrndmnena. For att forbattra resultaten skulle undervisningen forandras sa att den
blev mer relevant for elever med olika bakgrund. Har foreslog man att kdrndmnes-
undervisningen skulle praglas av den utbildning som eleverna gick, bland annat genom
samverkan med karaktarsdmnena (sa kallad infirgning). Daremot skulle mél och kurs-
planer for amnena fortsatt vara gemensamma.”*

I proposition 2008/09:199 framhdll den borgerliga regeringen att: [d]agens
kiarnamnen ger ocksd kunskaper som behdvs i arbetslivet och for fortsatt larande”.72
Synen pd de allmidnna &dmnenas betydelse hade dock forandrats jamfort med
foregdende socialdemokratiska proposition. Istallet for forslaget om infargning for att
Oka relevansen av kdrndmnena (och ddarmed studieresultaten) for elever i yrkes-
inriktade program, framholls att yrkesutbildningarna var for teoretiserade och
gymnasieskolan for likformig. Yrkesutbildningen pa gymnasiet skulle utformas sé att
den ledde direkt ut i yrkeslivet eller till fortsatt yrkesutbildning.”3 Den borgerliga
regeringen menade att for att ge de yrkesspecifika kunskaperna tillrackligt utrymme
kunde inte yrkesutbildningen ha ett alltfér omfattande allmént innehéll”.7 Genom-
gdende var intentionen i reformen av gymnasieskolan att karaktérs- och yrkesimnena
skulle utokas, och de gemensamma allmdnna d&mnena minskas.”s Den gymnasiala

67 Prop. 1997/98:169, 16.

68 Prop. 2003/04:140, 62.
69 Prop. 2003/04:140, 62.
70 Prop. 2003/04:140, 85.
71 Prop. 2003/04:140, 17.

72 Prop. 2008/09:199, 79.
73 Prop. 2008/09:199, 37.
74 Prop. 2008/09:199, 79.
75 Prop. 2008/09:199, 37.
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yrkesutbildningen skulle kort sagt anpassas sé att den béttre svarade mot arbets-
marknadens behov.7® Den yrkesforberedande gymnasieutbildningens funktion som
kvalificerande betonades alltsd, men det var framfor allt de yrkestekniska och
yrkespraktiska inslagen — karaktdrsimnena — som anségs kvalificera eleverna for en
framtid pa arbetsmarknaden. De hinvisningar som tidigare skett till de allminna
kunskapsmalens betydelse for eleverna i deras yrkesliv och for deras framtid pé
arbetsmarknaden lyste foljaktligen med sin frénvaro. Ett viktigt argument for en
utokning av allmdnna dmnen var fram till och med 2004 att ett samhélle och en
ekonomi som befinner sig i en stindig forandring skapar ett behov av en hog allman
kunskapsniva bland befolkningen. Ar 2009 anvinde man istillet bilden av ett samhélle
och ett arbetsliv i forandring for att pd rakt motsatt satt motivera en 6kad specia-
lisering.

De forandringar som kan urskiljas rorande de allmdanna dmnenas kvalificerande
funktion for arbetsliv och ekonomi ar delvis beroende av i vilken m&n man betonar
deras betydelse for individ/aktor eller for samhallet i stort. For den enskilde handlade
det om tillfredstéllelsen i att ha goda grundlaggande kompetenser, i exempelvis kom-
munikationsforméga och sprék, och att ha forutsiattningar att vidareutbilda sig och
omskola sig i en fordanderlig ekonomi. For samhillet handlade det istallet om att skapa
forutsattningar for langsiktig ekonomisk tillvéxt genom att investera i grundlaggande
utbildning for att darigenom sakerstélla ett stort utbud av kompetent arbetskraft. De
allmdnna dmnena betonades som allt viktigare i takt med att bilden av en kunskaps-
ekonomi vaxte sig starkare. I propositionen 2009 aterfanns istillet en forestiallning om
att fordndringarna skulle métas med en mer specialiserad utbildning. Talet om att
allmdnna amnen hade ett bestdende virde, och att de dirmed var en mer langsiktig
och bredare investering i humankapitalet 4n vad specialiserad utbildning var, hade nu
forsvunnit. Istillet framtradde en syn dar yrkesutbildningens funktion anségs vara att
svara mot behov i arbetslivet ”just in time”, och dar de bredare kunskaperna tillskrevs
mindre betydelse. Man menade att den form av kvalificering som de allménna &mnena
bidrog till hade for stor plats i laroplanen och att de inte motsvarade arbetsgivarnas
behov. Individerna och samhallet var kort sagt i storre behov av specialisering. Fragan
kom séledes att handla om vilken kvalificering som var viktigast i den yrkes-
forberedande yrkesutbildningen pé gymnasial nivd och hér framtridde alltsd en
skillnad mellan den borgerliga regeringens slutsatser och tidigare socialdemokratiska
regeringars.

Foridndrade uppfattningar av nyttan med allminna dmnen

Utveckling av demokratin, ett internationaliserat och multikulturellt samhaélle och en
foranderlig och kunskapsintensiv ekonomi betonas i retoriken kring de allminna
dmnena under hela den studerade perioden. Det gér dock att diskutera forandringar
och kontinuiteter i argumentationen i tydligare relation till brotten &r 1968, 1991 och
2009 for att pa sé vis fortydliga hur vi kan forsta den forandring som skett nir det
giller de allminna dmnenas utrymme inom den yrkesférberedande gymnasieutbild-
ningen. Som analysen visat motiverades utokningen av de allménna dmnena i grund-
skolan 1962 framst med hanvisningar till kvalificering och socialisation for att stiarka
demokratin, och till den kvalificering som behovdes i ett foranderligt naringsliv. Den

76 Prop. 2008/09:199, 39.
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stora fordandring av yrkesutbildningens former och innehéll som skedde genom 1968
ars reformering av det frivilliga skolvésendet 14g i linje med detta tdinkande och innebar
en visentlig 6kning av de allménna &mnena pa bekostnad av yrkestekniska &mnen. De
argument som 1ag bakom denna 6kning av de allmdnna dmnena grundades p& upp-
fattningen att samhéillet och arbetsmarknaden snabbt holl pa att férdndras och att
ekonomin internationaliserades allt mer. De allminna dmnenas kvalificerande och
socialiserande funktioner framholls darfor som viktiga for individerna savil som for
samhallet.

Genom gymnasiereformen 1991 6kade omfattningen av allmdnna amnen inom den
forberedande yrkesutbildningen markant och detta mgjliggjordes genom en for-
langning av yrkesprogrammen till tredriga utbildningar. En annan viktig aspekt av
1991 ars reform var att den medférde gemensamma kurser i ett antal allmédnna &mnen
for alla ggmnasieprogram, oavsett inriktning. I skrivelserna antyddes har ett utvidgat
demokratibegrepp som omfattade en forberedelse av individerna till medbestim-
mande i arbetslivet, en utveckling som dock vidare betraktat pagatt i samhallet sedan
1970-talet. Analysen visar att subjektifieringsfunktionen héar betonades i storre ut-
strackning &n tidigare, vid sidan av kvalificering och socialisation. Férutom en
utokning av tiden for sprék, matematik och samhéllsorienterande &mnen tillkom ocksa
naturkunskap bland gymnasieskolans kirndmnen. En naturvetenskaplig allménbild-
ning formulerades i gymnasiereformen 1991 som en nodviandig kvalificering.”? Den
fortsatta internationaliseringen av samhallet och ekonomin tillsammans med utveck-
lingen mot ett mangkulturellt samhaille férdes fram som ytterligare motiv for en
utokning av allménna Amnen. Argumentationen bottnade aven i en forestillning om
att ekonomin fordandrades mot ett 6kat kunskapsberoende och att arbetsmarknaden
diarmed blev mer avancerad och kunskapsintensiv. En bred allmén kunskapsbas ségs
vidare som en forutsattning for det livsldnga larande som forvantades bli en oundviklig
del av elevernas framtid. 1991 ars reform framholl med andra ord béde betydelsen av
de allminna dmnenas kvalificerande, socialiserande och subjektifierande funktioner
som betydelsefulla for ekonomin.

Ar 2009 intridde en tredje omfattande forindring. Utrymmet for allménna dmnen
minskades da till formén fér en hogre grad av specialisering. Hur motiverades det
brottet i forhéllande till tidigare? Det ar uppenbart att gymnasieskolan hér gavs en
annan betydelse &n tidigare, dar den tydligare skulle kopplas till den yrkesverksamhet
som man forviantade sig att eleverna skulle méta efter avslutad gymnasieutbildning.
Detta fick som f6ljd att de allmdnna d4mnenas betydelse — som kvalificerande, sociali-
serande och subjektifierande — for individen som medborgare och for att frimja en
demokratisk samhéllsutveckling tonades ned. Forberedelsen for ett aktivt deltagande
i samhallslivet formulerades istéllet som ett uppdrag framst for grundskolan. Historie-
amnet avvek dock i sammanhanget. I likhet med det tidigare socialdemokratiska
forslaget 2004 framholls i den borgerliga reformen att historieimnet var viktigt for att
kvalificera eleverna. De kunskaper som eleverna fick genom historieundervisningen
skulle hjilpa dem att forstd det globala sivdl som det lokala, och historieimnet
forvantades dértill bidra till socialisering i form av sammanhallning och tolerans i det

77 Vid samma tid bérjade man pé internationell niva formulera betydelsen av utbildning och lirande for att
mota miljoproblemen. Agenda 21 frén Rio-konferensen 1992 dgnar exempelvis ett helt kapitel at betydelsen av
utbildning for att f4 till stdnd en global hallbar utveckling. SOU 2004:104, Att ldra for hdllbar utveckling, 39.
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mangkulturella samhillet. Vidare formulerades det som ett &mne som bidrog till att
utveckla elevernas kritiska forméga och ddrmed som subjektifierande.

Skrivelserna om yrkesutbildningens innehdll och organisation har genomgaende
dominerats av motiveringar som hénvisat till arbetsmarknad, produktion och
langsiktig ekonomisk tillvaxt. Detta &r inte helt Gverraskande med tanke pé att yrkes-
utbildning alltid varit nara forknippad med nytta i bemérkelsen att man talar om
kunskaper och fardigheter som ansetts omséttningsbara pa en arbetsmarknad och i
produktionen av varor och tjanster. Utbildningens kvalificerande funktion — de
kunskaper och formagor som tilliter den som genomgér en utbildning att "géra nagon-
ting” — blev i det ssmmanhanget viktig. Under den period som héar har analyserats har
argumentationen for vidgade inslag av allménna dmnen sett relativt likartad ut fram
till &r 2009. Argumentationen har i stor utstriackning byggt pa de allmdnna 4mnenas
konkreta betydelse inom det samhéllsekonomiska omrédet. Vidare har de tillskrivits
en kvalificerande, socialiserande och med tiden i allt hogre grad dven en sub-
jektifierande funktion med syftet att utveckla och fordjupa demokratin och samman-
héllningen i ett internationaliserat och méngkulturellt samhlle.

Brottet vi ser med 2009 ars proposition handlade om vilka former av kvalificering
som gymnasieskolan skulle bidra med i den yrkesforberedande utbildningen, vilka
kunskaper och formagor som ansags vara nyttigast och som darfor skulle prioriteras.
Har skilde sig den borgerliga reformeringen av gymnasieskolan fran de tidigare
reformerna som foreslagits av socialdemokratiska regeringar. I analysen har jag visat
att argumentationen for den successiva 6kningen av allmanna dmnen i den yrkes-
inriktade utbildningen under efterkrigstiden vilade pa tre forestéllningar om deras
nytta for samhéllsutvecklingen: de stédde en férdjupad och utvecklad demokrati, de
var viktiga for Sverige i en forvandling till ett méngkulturellt samhélle och de var
nodvindiga i en kunskapsintensiv, allt mer internationell och fordanderlig ekonomi.
Dessa samhillsforhallanden och behov hade givetvis inte upphort 2009. Men den
instrumentella syn pa utbildning som praglade den borgerliga regeringens utbild-
ningspolitik innbar att man inte alls kopplade samman de allménna dmnena med
arbetsmarknad och ekonomi p& samma sétt som foregdende reformforslag. 2009 ars
proposition gav i huvudsak de allmdnna &mnena ett demokratiskt syfte, dar de i forsta
hand betraktades som viktiga for ett mangkulturellt samhaille. Dértill tonade pro-
positionen ned gymnasieutbildningens allménna uppgift att forbereda eleverna till ett
demokratiskt medborgarskap betydligt, och detta fick sammantaget konsekvensen att
de allmidnna dmnenas omfattning och betydelse inom yrkesprogrammen kraftigt
minskade. Istillet framholls forberedelsen for arbetslivet starkare genom att storre
utrymme gavs till ett yrkesspecifikt innehéll. De idéer som under hela efterkrigstiden
priglat ett samtal om hur de allmidnna dmnena kunde verka kvalificerande for
elevernas framtida roller pa arbetsmarknaden, samt hur den samhallsekonomiska
utvecklingen p& ménga sitt var beroende av de generella kunskaper som de allménna
dmnena kunde bidra med, {61l i bakgrunden i och med propositionen. Brotten 1968
och 1991 dr i detta avseende snarare att betrakta som smirre forskjutningar i be-
toningen av utbildningsfunktionerna kvalificering, socialisation och subjektifiering.
Det stora avsteget vad géller forestdllningarna om de allménna dmnens samhéllsnytta
under efterkrigstiden representerades foljaktligen av den borgerliga regeringens pro-
position och dess osynliggérande av de allmidnna @mnenas kvalificerande funktion pa
samhallsekonomiska omraden.
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Bilaga 1

Forandringar av allminna dmnens andel av den yrkesinriktade utbildningen i
gymnasieskolan under perioden 1970—2013: exempel frén Bygg- och
anldggningsteknisk linje, Byggprogrammet, Bygg- och anldggningsprogrammet.”®

35 = Historia
= m Estetisk verksamhet
g 30 - . . Naturkunsk
aturkunska
E 1 k pk
= " Religionskunskap
g 25 _— . e )
% = Samhallskunskap
g 20 u Engelska
§ = Matematik
:g 15 1 ® Timme till férfogande
«
,g = Arbetslivsorientering
E 10 |
= u Obligatoriskt tillval
< m Gymnastik/Idrott och
Z 51 hilsa
m svenska
o - " " " "
Lgy70 Lpfoq Lpfoq Gyoy Gy2011
(underv. tid)  (gymn.
poéng)

Killor: Lgy 70, Ldroplan for gymnasieskolan, Supplement, Tvddarig Bygg- och
anldggningsteknisk linje (Stockholm: Skoloverstyrelsen, Liber Utbildningsforlag, 1971), 17;
Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning GyVux 1993:2,
Kursplaner -93 (Skolverket, Stockholm: CE Fritzes, Allmanna Forlaget, 1993); Skolverkets
forfattningssamling, SKOLFS 2000:1 (Stockholm: Skolverket, 2000); Prop. 2003/04:140; 10.
Ldroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011 (Stockholm:
Skolverket, 2011).

78 Inom ramen for Lgy 70 varierande allmdnna dmnen nagot mellan olika yrkeslinjer. I och med Lpf 94 och
fram till och med Gy 11 &r de &mnen som anges del av alla yrkesprogram. Diagrammet redovisar ocksa Prop
2003/04:140 forslag om andel allmdnna d@mnen i reformen Gy 07, som skrinlades efter regeringsskiftet 2006.
I Lgy 70 anges undervisningstiden i veckotimmar. Dessa har riknats om till ett medelvirde for &k 1 och 2. Det
obligatoriska tillvalet kunde ske mellan dmnena B- eller C-sprak, Religionskunskap, Psykologi, Samhalls-
kunskap, Konsumentkunskap, Matematik, Musik eller teckning. I Lpf 94 angavs minsta garanterade under-
visningstid for respektive &mne. Inom de yrkesférberedande programmen var den minsta garanterade under-
visningstiden totalt 2400 timmar. I och med 6vergéngen till gymnasiepodng i ldroplan och timplaner dr det inte
mojligt att ange exakt undervisningstid for respektive amne. Daremot framgar tydligt &mnenas andel av totala
gymnasiepodngen i laroplanen. En indikation pd gymnasiepodngens motsvarighet till veckotimmar, det vill
séga 40 minuters lektioner, gors i not till tabellen i bilaga 2.
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Bilaga 2
Allminna amnen i betdankanden och propositioner79
Betinkande/ | Skolform och inriktning | Allm#inna imnen
Proposition
SOU 1948:27 Ett forslag om vilka allmédnna | Modersmal, Samhillskunskap och Haélsoldra om-
dmnen som bor ingd i grund- | fattande ca 10 vtm.8°
skolans arskurs 9 linje y.
SOU 1961:31 Forslag om allménna dmnen | Svenska 3 vtm, Samhallskunskap 2 vtm, Geografi 2

i grundskolans é&rskurs 9
(linjerna mekanisk, handels,
hushallsteknisk och allmén-
praktisk).

vtm, Biologi 2,5 vtm,
Gymnastik 2 vtm.

Musik/Teckning 2 vtm,

Prop. 1968:140

Forslag om allmdnna dmnen
inom de tvd-driga gymna-
siala yrkeslinjerna.

Svenska, Arbetslivsorientering och Gymnastik, obli-
gatoriskt tillval av ett &mne (t.ex. Engelska, Samhaélls-
kunskap, Religionskunskap eller Matematik) samt
timme till forfogande. Ex. Mekanisk linje. 8k 1: Sven-
ska 2 vtm, Engelska 3 vtm, Gymnastik 2 vtm, &k 2:
Svenska 2 vtm, Samhallskunskap 2 vtm, Religionskun-
skap 2 vtm, Arbetslivsorientering 1 vtm, Gymnastik 2
vtm.

Prop. 1991:85

Forslag om vilka kdrndmnen
som ska ingd i alla 16 gymna-
sieprogram.

Svenska 140 timmar (60 min), Engelska 100, Sam-
hillskunskap 80, Matematik 100, Naturkunskap 30,
Idrott och hilsa 80, Estetisk verksamhet 3o0.
(Religionskunskap tillkommer under ett senare
skede).

Prop.
2003/2004:140

Forslag om en ut6kning av
kidrndmnena inom gymna-
sieskolan.

Svenska/Svenska som andrasprdk 200 poidng (p),
Engelska 100 p, Matematik 100 p, Idrott och hélsa
100 p, Sambhillskunskap 100 p, Religionskunskap
50 p, Naturkunskap 50 p, Estetisk verksamhet 50 p,
Historia 50 p.

Prop.
2008/09:199

Forslag om gymnasiegemen-
samma dmnen for yrkespro-
grammen.

Svenska/Svenska som andrasprdk 150 poédng (p),
Engelska 100p, Matematik 100p, Idrott och hilsa
100p, Samhallskunskap 50 p, Religionskunskap 50 p,
Naturkunskap 50 p, Historia 50 p.

Kailla: SOU 1948:27; SOU 1961:31; Prop. 1968:140; Prop. 1991:85; Prop. 2003/2004:140; Prop.
2008/09:199

79 Redovisingen av undervisningstiden varierar frin angivelse i 40-minuterslektioner fram till klocktimmar i
Prop. 1991:85 och slutligen som gymnasiepoéng i de tva senaste propositionerna. Gymnasiepodng motsvarar
inte garanterad undervisningstid for enskilda dmnen och kurser. For en ungefirlig jamforelse kan man
omvandla 100p till ca 3x40-minuterslektioner per vecka under ett ldsar, och en 50 podngskurs 3x40-
minuterslektioner per vecka under en termin. Omrikning har skett enligt samma princip som anvénts av Hans
Albin Larsson, Barnet kastades ut med badvattnet: Historien om hur skolans historieundervisning ndrmast
blev historia (Bromma: Historieldrarnas féren., 2001).

80 yeckotimmar.

40
NJEDH 1:1 (2014)




TILL NYTTA ELLER ONYTTA

Referenser

Arneback, Emma och Andreas Bergh. “Den paketerade valfriheten: Om Framtidsvigen
for den svenska gymnasieskolan.” Nordisk Pedagogik 30 (2010), 117—31.

Berggren, Jan. "En gemensam resa eller skilda resor: Talet om kidrnidmnen i
gymnasieskolan 1990-2009.” Utbildning & Demokrati 21 (2012), 39-57.

Bergstrom, Ylva och Ninni Wahlstrom. "En reformerad gymnasieskola: Med vilka
ambitioner?” Utbildning & Demokrati 17 (2008), 5—16.

Biesta, Gert. ’Good Education in an Age of Measurement: On the Need to Reconnect
with the Question of Purpose in Education.” Educational Assessment, Evaluation
and Accountability 21 (2009), 33—46.

Biesta, Gert. God utbildning i mdtningens tidevarv. Stockholm: Liber, 2011.

Carlbaum, Sara. Blir du anstdllningsbar lille/a van? Diskursiva konstruktioner av
framtida medborgare i gymnasiereformer 1971—2011. Umeé: Umed universitet,
2012.

Carr, Wilfred och Anthony Hartnett. Education and the Struggle for Democracy: The
Politics of Educational Ideas. Buckingham: Open University Press, 1996.

Egidius, Henry. Termlexikon i pedagogik, skola och utbildning. Lund: Studentlittera-
tur, 2006.

Elgstrom, Ole och Mats Hellstenius. "Curriculum Debate and Policy Change.” Journal
of Curriculum Studies, 43 (2011), 717-38.

Elgstrom, Ole och Mats Hellstenius. "How history became a core subject in Swedish
upper secondary schools.” Scandinavian Journal of Educational Research, 54
(2010), 565—80.

Englund, Tomas. Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension. Goteborg:
Daidalos, 2005.

Hellstenius, Mats. Kampen om kdrndmnet: Om argumentationen for, och synen pd,
historieundervisningen i gymnasieskolan. Lund: Lunds universitet, 2011.

Larsson, Hans Albin. Barnet kastades ut med badvattnet: Historien om hur skolans
historieundervisning ndrmast blev historia. Bromma: Historieldrarnas foren.,
2001.

Lgy7o0, Lidroplan for gymnasieskolan, Supplement, Tvadrig Bygg- och anliggnings-
teknisk linje. Stockholm: Skoléverstyrelsen, Liber Utbildningsforlag, 1971.

Lundahl, Lisbeth, Inger Erixon Arreman, Ulf Lundstrom och Linda Rénnberg. "Setting
Things Right? Swedish Upper Secondary School Reform in a 40-year Perspective.”
European Journal of Education 45 (2010), 46—59.

Lundahl, Lisbeth. ”Skilda framtidsvdgar: Perspektiv pa det tidiga 2000-talets
gymnasiereform.” Utbildning & Demokrati 17 (2008), 29—51.

Lundahl, Lisbeth. Efter svensk modell: LO, SAF och utbildningspolitiken 1944—90.
Umea: Boréa, 1997.

Ldroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011.
Stockholm: Skolverket, 2011.

Marklund, Sixten. Skolsverige 1950—1975. D. 1, 1950 drs reformbeslut. Stockholm:
Liber/Utbildningsforl., 1980.

Marklund, Sixten. Skolsverige 1950—1975. D. 2, Forscksverksamheten. Stockholm:
Liber/Utbildningsforl., 1982.

Marklund, Sixten. Skolsverige 1950—1975. D. 4, Differentieringsfrdgan. Stockholm:
Liber/Utbildningsforl., 1985.

41
NJEDH 1:1 (2014)



KRISTINA LEDMAN

Nationalencyklopedin.” Allmanbildning”.
http://www.ne.se/lang/allm%C3%A4nbildning (2014-01-16)

Nilsson, Anders. Visions and Labour Demand: The planning of vocational Education
for the Swedish Manufacturing Industry 1950-1993. Lund: Lund Papers in
Economic History nr. 39, 1994.

Nilsson, Lennart. Yrkesutbildning i nutidshistoriskt perspektiv: Yrkesutbildningens
utveckling fran skrdvdsendets upphorande 1846 till 1980-talet samt tankar om
framtida inriktning. G6teborg: Acta Universitatis Gothoburgensis, 1981.

Nylund, Mattias. "Framtidsvagen: Vagen till vilken framtid for eleverna i gymnasie-
skolans yrkesprogram?” Pedagogisk forskning i Sverige 15 (2010), 33—52.

Nylund, Mattias. Yrkesutbildning, klass och kunskap: En studie om sociala och
politiska implikationer av innehdllets organisering i yrkesorienterad utbildning
med fokus pé 2011 drs reform. Orebro: Orebro universitet, 2013.

Olofsson, Jonas. “Yrkesutbildning och utbildningspolitik: En inledande 6versikt.” I
Yrkesutbildningen i gdr och i dag: Om tillvixt, vdlfdrd och kon, red. Jonas
Olofsson och Ingela Schénberg. Lund: Studentlitteratur, 2000.

Olofsson, Jonas. Svensk yrkesutbildning: Viguval i internationell belysning. Stock-
holm: SNS forlag, 2005.

Olofsson, Jonas. Krisen i skolan: Utbildning i politiken och i praktiken. Umea: Borea,
2010.

Olofsson, Jonas och Ingela Schanberg, red. Yrkesutbildningen i gar och i dag: Om
tillvdixt, valfdard och kon. Lund: Studentlitteratur, 2000.

Olofsson, Jonas och Eskil Wadensjo. Ungdomar, utbildning och arbetsmarknad i
Norden: Lika men dnda olika. Stockholm: Forskningsradet for arbetsliv och social-
vetenskap (FAS), 2007.

Pettersson, Lars. “Yrkesutbildning for tillvaxt.” Arbetsmarknad & Arbetsliv 1 (1997).

Programmaterial for gymnasieskola och gymnasial vuxenutbildning GyVux 1993:2,
Kursplaner -93. Stockholm: Skolverket, CE Fritzes, Allmanna Forlaget, 1993.

Prop. 1968:140 (Angdende riktlinjerna for det fria skolviisendet).

Prop. 1987/88:102 (Om utveckling av yrkesutbildningen i gymnasieskolan).

Prop. 1990/91:85 (Vixa med kunskaper: Om gymnasieskolan och vuxenut-
bildningen).

Prop. 1997/98:169 (Gymnasieskola i utveckling: Kvalitet och likvdrdighet).

Prop. 2003/04:140 (Kunskap och kvalitet: Elva steg for utvecklingen av gymnasie-
skolan).

Prop. 2008/09:199 (Hdgre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan).

Richardson, Gunnar. Svensk utbildningshistoria: Skola och samhdlle forr och nu.
Lund: Studentlitteratur, 2004.

SKOLFS 2000:1. Skolverkets forfattningssamling. Stockholm: Skolverket, 2000.

Skolverket. Sokande och antagna i gymnasieskolan laséret 2012/13.” PM, Dnr 71—
2013:28. http://www.skolverket.se/publikationer?id=2992.

SOU 1948:27. 1946 drs skolkommissions betdnkande med forslag till riktlinjer for det
svenska skolvdisendets utveckling.

SOU 1954:11. Yrkesutbildningen: Betdnkande.

SOU 1961:30. 1957 Grs skolberedning. 6, Grundskolan: Betdnkande.

SOU 1966:3. Yrkesutbildningsberedningen. 1, Yrkesutbildningen.

42
NJEDH 1:1 (2014)


http://www.ne.se/lang/allm%C3%A4nbildning

TILL NYTTA ELLER ONYTTA

SOU 1986:2. Arbetsgruppen for 6versyn av den gymnasiala yrkesutbildningen, En tre-
arig yrkesutbildning: Betdnkande.
SOU 2004:104. Att ldra for hallbar utveckling.

43

NJEDH 1:1 (2014)



