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Att 6ka samiskt inflytande och ateraktualisera
traditionella kunskaper — Sak96 och den samiska
utbildningsambitionen i relation till Lpo94

Charlotta Svonni

Abstract « To increase Sami influence and re-actualize traditional knowledge. Sak96 and the Sami
educational ambition in relation to Lpo94. Throughout history, Saimi education has been governed
by a Swedish state perspective through legislation and curricula. On one single occasion, an education
directive has been published in Sweden based on a Sdmi perspective, namely the Sdmi syllabi 1996
(S4k96). Sak96 was formed for Sdmi education and worked as a complement to the curriculum for
the compulsory Swedish school system in 1994 (Lpo94). This study is based on thematic analysis
of Sak96 and Lpo94. The purpose is to analyse the educational ambitions in Sak96 in relation to
Lpo94 as well as in relation to Sami identities expressed in the educational ambitions. The analysis is
anchored in Gert Biesta’s theories about educational domains and ambitions of education as well as
concepts about identification and imagined communities. The study shows that the main ambition
with Sa4k96 was to protect and develop Sami culture and language in a more detailed way than Lpo94.
Sako6 also included additional historical perspectives on the Swedish society’s encroachment on
traditional Sdmiland, more detailed knowledge of Sami society and Sami knowledge traditions, and
a desire to create conditions for increased Sami influence. The Simi community appears to be closely
connected to reindeer husbandry communities according to Sak96. The Sami communities are also
presented as a people divided in four countries (northern Norway, Sweden, Finland as well as Kola
Peninsula, Russia) with differentiated livelihood and conditions.

Keywords o Sami school [sameskola], Lpo94, Curricula history [laroplanshistoria], Minority
education [minoritetsutbildning], Educational domains [utbildningsdoméner]

Introduktion
Samisk undervisning - forst i form av nomadskolan och senare sameskolan —
har under 1900-talet genomgatt betydande férandringar. Vid borjan av seklet var
undervisningen uteslutande riktad mot renskotande samer i svensk fjéllregion, men
aterkommande reformer har dérefter breddat skolningens uppdrag. I synnerhet
medférde grundskolereformen 1962, som syftade till att skapa ett gemensamt och
sammanhallet skolvdsende for alla barn och ungdomar i Sverige, att undervisningen
i nomadskolan férandrades. En skolning dar &tskillnad av renskétande samers barn
fran ovriga barn i det svenska samhallet varit en barande princip dndrades till att
inkludera barn dven frdn andra samiska grupper. Trots en 6kad inkludering var
utbildningsinnehéllet fér nomadskolan fortsittningsvis centrerat kring renskoétsel,
samisk sl6jd och samiska sprak.'

1970- och 1980-talen innebar inga storre fordndringar i nomadskolans/
sameskolans specifika kursplansinnehall. Under 1990-talet skedde daremot en tydlig
fordndring i undervisningens inriktning. Kravet pa okat inflytande over samisk

1 Charlotta Svonni, ”The Swedish Sami Boarding School Reforms in the Era of Educational Democra-
tisation, 1956 to 1969,” Paedagogica Historica (2021).

Nordic Journal of Educational History 2023. © Charlotta Svonni.
This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons CC-BY4.0
License (http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/).


http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

116 Charlotta Svonni

utbildning, som varit ndrvarande sedan det forsta samiska landsmétet i Sverige 1918,
fick genomslag i ett laroplanstilligg 1996.> Det var ett komplement till Laroplan for
det obligatoriska skolvisendet 1994 (Lpo94), framtaget av Sameskolstyrelsen och
Skolverket, och syftade till att ge forslag pa hur "det samiska perspektivet” kunde “tas
tillvara i grundskolans kursplaner”?® Detta tryck, Samiska kursplaner 1996 (Sak96),*
innebar att larare i sameskolan for forsta gdngen i samisk skolhistoria fick en officiellt
fastslagen végledning i tolkningen av hur samiska undervisningsinslag kunde
relateras till den svenska ldroplanen och dess féresprakade kunskaper.® Det 4r detta
laroplanstilldgg och dess relation till laroplanen for det obligatoriska skolvasendet
som agnas intresse i foreliggande studie.

Studien har en ldroplansteoretisk ansats och utgar frin Gert Biestas teorier
om utbildningsdoménerna kvalificering, socialisering och subjektifiering och de
ambitioner som finns inom varje utbildningsdomén. Den kvalificerande doménen
handlar i korthet om att formedla kunskaper och fardigheter viktiga fér kommande
yrkesliv och for en delaktighet i samhallet, medan den socialiserande doménen
istdllet kopplar an till formedlingen av normer och varderingar, ldra elever att bli
en del av en samhéllsgemenskap. Den subjektifierande doménen handlar om
att individen ska léra sig att frigora sig fran sociala och politiska ordningar och
utveckla en formaga att gora medvetna enskilda val.® Dessa utbildningsdoméaner
och ambitioner kompletteras i studien med teorier om identifikation och forestallda
gemenskaper av Benedict Anderson och Thomas Hylland Eriksen.”

Syftet med denna studie ar att — utifrdn det ovanndmnda teoretiska ramverket
— analysera vilka 6vergripande utbildningsambitioner som uttrycktes i Sako6 i
forhéllande till Lpo94, och vilka samiska gemenskaper som omfattades av dessa
ambitioner. Foljande fragestallningar &r styrande:

1. Vilka utbildningsdominer och utbildningsambitioner uttrycktes i

det samiska laroplanstillagget?

2. Pa vilket satt kompletterade eller skiljde sig det samiska ldroplans-
tillagget fran Lpo94s kursplaner géllande utbildningsdoméaner och
utbildningsambitioner?

3. Pavilket sitt skrevs en samisk gemenskap fram i Sak96, och hur sag
denna gemenskap ut?

Fragestillningarna besvaras i férsta hand genom en tematisk och komparativ analys
av laroplanernas utbildningsambitioner. Detta gors utifran fem identifierade teman:

2 Ibid.
3 Sameskolan: Kursplaner, timplan och kommentarer (Skolverket, 1996), 5, harefter kallat Sak96.

Valet av forkortning med 4 i S4k96 markerar att det 4r liroplan fran ett samiskt perspektiv. Jmfr
Sdpmi och Sdmi i nordsamiska.

5 Den samtida samepolitiska arenan och det nybildade Sametinget (bildades &r 1993) visade att det
fanns en tydlig uppdelning och diversifierad bild av samiska intressen genom representation av olika
politiska inriktningar. Valresultatet 1993 innebar att 11 partier kom in i Sametinget. Sametingets
styrelseordforande (president) 1993-1997 var Ingwar Ahrén (SSR/Samidd Riikkakasearvi).
Ordférande (talman) var Lars Jon Allas (Rendgarforbundet numera Guovssonasti). https://www.
sametinget.se/114211 (2022-11-29).

6 Gert Biesta, "Risking Ourselves in Education: Qualification, Socialization, and Subjectification
Revisited,” Educational Theory 70, nr 1 (2020), 89-104.

7 Benedict Anderson, Imagined Communities: Reflections on the Origin and Spread of Nationalism
(London: Verso, 1996); Thomas Hylland Eriksen, Etnicitet och nationalism (Nora: Nya Doxa, 2007).
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1) sprékutveckling, 2) naturbundenhet, 3) kritik av “storsambhéllet”, 4) samhalls-
kontexter och 5) kultur. Dessa teman analyseras dérefter med hénseende till hur de
knyts till identifikation och samiska gemenskaper.

Studiens vetenskapliga relevans kan forstds mot bakgrund av att Sako6 ar det
forsta (och hittills enda) exemplet pé ett styrdokument dir samer fatt definiera
specifikt samiska kunskaper i relation till det svenska.® Detta erbjuder ett fonster
att studera vilka intresseomraden som betraktas som relevanta for samer och det
samiska samhillet nar dokumentet forfattades. Relevansen ligger ocksa i att Sak96
innebar ett slags méjlighet till omférhandling av kunskapsinnehéllet i det samiska
skolvasendet, nagot som inte har studerats tidigare. Biesta menar vidare att det ar
viktigt att studera utbildningens innehéll, eftersom det ofta finns en bestimd “sunt
fornuft’-uppfattning gallande innehall och syfte med utbildning, vilken prioriterar en
viss grupps intressen pa bekostnad av andra gruppers.” Denna aspekt gor det sdrskilt
relevant att studera kursplanstexter for skolviasenden som riktas mot exempelvis
minoriteter och ursprungsbefolkningar. Detta beaktande finns med som en viktig
del av analysen i foreliggande studie.

Samisk utbildning — bakgrund och tidigare forskning
Trots att det idag finns en hel del tidigare utbildningshistorisk forskning om skolning
for samer ar det forst pa senare tid efterkrigstidens utveckling har bérjat d4gnas intresse.
Det finns darfor fortfarande en kunskapslucka i fraga om de senaste decennierna.
Utbildningshistorisk forskning i relation till samer i Sverige har till att borja
med behandlat samisk skolgdng fran 1600-talet fram till 1800-talet, och d& framst
med fokus pa kyrkans styrning av samisk skolgang.'* Andra utbildningshistoriska
studier har undersokt samisk utbildning under ledning av det frén kyrkan fristdende
Svenska Missionssallskapet under 1800-talet.'"" Sammantaget har denna forskning
berort utprovande av olika skolformer och modeller for att undervisa samer. Dessa
skolformer och modeller sirskilde samer frdn den 6vriga befolkningen i riket och
var av bade stationdr och ambulerande karaktdr. Det gemensamma var den starka

8 Det samiska perspektivet 4r utformat efter ett direktiv av regeringen och med ledning av Skolverket
som har fatt direktiv att utforma kommentarer till Lpo94 av regeringen (Regeringsbeslut, Utbild-
ningsdepartementet, Dnr.U94/185/Gru), Myndigheten Sameskolstyrelsen har en styrelse som &r
vald genom Sametinget.

9 Gert Biesta, God utbildning i mdtningens tidevarv (Stockholm: Liber, 2011), 24.

10 Daniel Lindmark, “Svenska undervisningsinsatser och samiska reaktioner p& 1600- och 1700-talen,”
i De historiska relationerna mellan Svenska kyrkan och samerna, red. Daniel Lindmark och Olle
Sundstrom (Skellefted: Artos & Norma bokférlag, 2016), 341-70.

Se genomgangar av sadan forskning i Bjérn Norlin, “Church, Mission and School,” i The Sami
and the Church of Sweden: A Result from a White Paper Project, red. Daniel Lindmark och Olle
Sundstrém (Hedemora: Gidlunds férlag, 2018), 29-76; Bjérn Norlin och David Sjogren, "Kyrkan,
utbildningspolitiken och den samiska skolundervisningen vid sekelskiftet 1900. Inflytande, vigval
och konsekvenser?” i De historiska relationerna mellan Svenska kyrkan och samerna, red. Daniel
Lindmark och Olle Sundstrém (Skellefted: Artos & Norma bokforlag, 2016), 403-38; Daniel
Lindmark, Colonial Education and Saami Resistance in Early Modern Sweden,” i Connecting
Histories of Education: Transnational and Cross-Cultural Exchanges in (Post-) Colonial Education,
red. Barnita Bagchi et al. (New York och Oxford: Berghahn Books, 2014), 1, 140-55; Bjérn Norlin,
”Kolonial utbildning och omvéndelsepedagogik vid svenska missionsséllskapets lappldndska
skolinréttningar under 1840-talet,” i Norrlandsfragan: Erfarenhet av utbildning, bildning och fostran
i nationalstatens periferi, red. Johannes Westberg och David Sjégren (Umea: Kungl. Skytteanska
Samfundet, 2015), 195-222.
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inriktningen mot att formedla kristendomskunskap och att verka for att kristna
samer.”” Under slutet av 1800-talet inrdttades Lappfolkskolor. I dessa skolor var
undervisningsspraket samiska, svenska och finska. Historikern Otso Kortekangas har
visat att svenska var det huvudsakliga undervisningsspraket i utbildning f6r samer
mellan 1900 och 1940." Enligt sprakvetarna Kenneth Hyltenstam och Christopher
Stroud var samiskans roll att fungera som ett hjélpsprak for att underldtta inldrningen
till dess att eleverna utvecklat tillrackligt bra svenska, och pa sé vis forbéttra inldrning
av andra skoldmnen."*

Nomadskolans inforande i och med 1913 och 1916 &rs nomadskoldirektiv innebar
ett trendbrott i forhallande till tidigare undervisning for samer, en undervisning
som kunnat inkludera bade svenskar och tornedalsfinnar.® Det nya var att de
fiallrenskotande samernas barn med tvang héanvisades till denna skolform och blev
samtidigt férbjudna att ga i skola tillsammans med 6vriga barn i Sverige. Nomadskolan
var dessutom en segregerande skolform som skiljde mellan olika samiska grupper.'®
Utifran att nomadskolans undervisning var kortare an folkskolans och utbildningen
begrinsad kan dven sérskiljandet kopplas till det paternalistiska synséttet pa samer som
var radande under tidigt 1900-tal."” Det gar att konstatera att storsta forskningsfokuset
legat pd samisk utbildning under forsta halften av 1900-talet, och att forskningen dé
framfor allt har riktats mot skapandet och bibehéllandet av nomadskolan.’* Denna
forskning stracker sig dock inte langre 4n till 1962 nar nomadskolan reformerades.

Forskningen om nomadskolan har dgnat ett visst intresse at laroplaner. Ett exempel
ar historikern David Sjogren som har visat att samisk undervisning var sérskild
fran svenska barns utbildning pd liknande vis som for romer och resande. Denna

12 Sebland annat: Patrik Lantto, Tiden bérjar pa nytt: En analys av samernas etnopolitiska mobilisering i
Sverige 1900-1950 (Umed: Umea universitet, 2000); Patrik Lantto, Att géra sin stdmma hord: Svenska
Samernas Riksforbund, samerérelsen och svensk samepolitik 1950-1962 (Umed: Umed universitet,
2003); David Sjogren, Den sikra zonen: Motiv, dtgdrdsforslag och verksamhet i den sdrskiljande
utbildningspolitiken for inhemska minoriteter 1913-1962 (Umea: Umea Universitet, 2010); Norlin
och Sjogren (2016); Otso Kortekangas, “Useful Citizens, Useful Citizenship: Cultural Contexts of
Sami Education in Early Twentieth-century Norway, Sweden, and Finland,” Paedagogica Historica
53, nr 1-2 (2017).

13 Otso Kortekangas, Tools of teaching and means of managing: Educational and sociopolitical functions
of languages of instruction in elementary schools with Sapmi pupils in Sweden, Finland, and Norway
1900-1940 in a Cross-National Perspective (Stockholm: Stockholms universitet 2017).

14 En mer sammanhallen genomgang av samisk utbildningshistoria finns att ldsas i exempelvis Sjégren
(2010); Daniel Lindmark och Olle Sundstrom, red., De historiska relationerna mellan Svenska
kyrkan och samerna (Skellefted: Artos & Norma bokforlag, 2016); Svonni (2021).

15 Kenneth Hyltenstam och Christopher Stroud, Sprakbyten och sprikbevarande: Om samiska och
andra minoritetssprak (Lund: Studentlitteratur, 1991), 125ff.

16 Henrysson och Flodin (1992); Ulf Morkenstam, Om “Lapparnes privilegier”: Forestillningar om
samiskhet i svensk samepolitik 1883-1997 (Stockholm: Stockholms universitet, 1999); Lantto
(2000); Sjogren (2010); Charlotta Svonni, ”Samisk utbildning i férdndring: Nomadskolan och
processen for samer att bli likvardiga samhallsmedborgare,” i Samisk kamp: Kulturformedling och
rattviserorelse, red. Marianne Liliequist och Coppéli Cocq (Umea: Bokforlaget h:strom, 2017), 223—
251.

17 Jmfr Lantto (2000, 2003).

18 Sten Henrysson och Johnny Flodin, Samernas skolging: 1957 drs nomadskolutredning (Umea:
Forskningsarkivet, Umea universitet, 1992); Sten Henrysson. Darwin, ras och nomadskola: Motiv

till kataskolreformen 1913 (Umed: Umed universitet, 1993); Simone Pusch, Nomadskolinspektorerna
och socialdarwinismen 1917-1945 (Umeé: Umed universitet, 1998).
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sdrskiljande undervisning kan kopplas till en ridsla for det som var annorlunda.”
Sjogren har lyft fram att skolimnet nomadkunskap inneholl kunskaper om
renskotsel.” Vidare har pedagogen Lina Spjut visat att kursplanernas direktiv styrt
innehéllet i liromedel om samer och nationella minoriteter, och att minoriteter inte
ingatt i den nationella gemenskap som lyfts fram i laromedel.* Dértill har mina egna
tidigare studier p4 omradet visat att det skett férdndringar i sameskolans innehall
nér skolan reformerades pa 1960-talet. Det tidigare fokuset pa renskotsel fanns
kvar, men forskjutningar gjordes som innebar att renskotsel som livsstil 6vergick till
att kopplas till modernisering och till den samtida svenska kottindustrin. Samma
studie visade dven att synen pé samiskhet forandrades fran att vara exklusivt inriktad
mot renskotande samer till att aven inkludera andra samiska grupper. Dessutom
var samiska sprak marginaliserade bade fore och i ldroplanen frin 1969.> Denna
tidigare forskning inkluderar dock inte foreliggande studies tidsperiod.
Utbildningsprocesserna som pagick under decennierna efter andra varldskriget
innebar dven starkta demokratiska ideal och okade inslag av mangfald i svensk
skolpolitik.”® Den stora fordndringen av det ordinarie skolvisendet — med ett
slutgiltigt avvecklande av parallellskolesystemet och tillkomsten av en gemensam
grundskola fran och med 1960-talet — innebar att dven nomadskolvdsendet
reformerades.* Fordndringarna, som innebar att nomadskolan jamstélldes med
grundskolan, vilkomnades fran samiskt hédll.> Mangfalden i svensk skolpolitik
kom exempelvis till uttryck under 1970-talets utveckling av minoritets-
och invandringspolicy, ddr &ven den samiska befolkningen inkluderades i
minoritetslagstiftningen. Lagstiftningen innebar pd ett &vergripande plan att
samiska sprak och samisk kultur skulle vdrnas och utvecklas. Det innebar
dven att undervisningen i samiska okade inom sameskolan under 1970-talet.*®
Hyltenstam och Stroud menar att det allménna ideologiska klimatet och den
nya minoritetspolitiken bidrog till att sameskolvdsendet fick en egen styrelse,
Sameskolstyrelsen, 4r 1980. Sameskolstyrelsen bestod av nio ledaméter varav fem
av platserna var vigda at representanter frdn samiska organisationer.”” Det var ocksa
under denna tidsperiod som nomadskolan officiellt bytte namn till sameskola, d&ven
omden redan pa 1960-talet borjatkallas just for sameskola av nomadskolinspektoren

19 Sjogren (2010).

20 Ibid.

21 Lina Spjut, Att (ut)bilda ett folk: Nationell och etnisk gemenskap i Sveriges och Finlands svensksprakiga
larobocker for folk- och grundskola dren 1866-2016 (Orebro: Orebro universitet, 2018).

22 Svonni (2021).

23 Gunnar Richardsson, Svensk utbildningshistoria: Skola och sambhille forr och nu (Lund: Student-
litteratur, 2010).

24 Det fanns fortfarande andra skolformer efter grundskolans inforande, exempelvis privatskolor som
Lundsberg och specialskolor.

25 Svonni (2017).

26 SOU 2017:91 Nationella minoritetssprak i skolan — forbattrade férutsittningar till undervisningen

och revitalisering. Betinkande av utredningen om forbdttrade majligheter for elever att utveckla sitt
nationella minoritetssprdk (Stockholm, 2017).

27 Hyltenstam och Stroud (1991), 127; Sametinget utser ledamoéter till den statliga myndigheteten
Sameskolstyrelsen som ligger direkt under Utbildningsdepartementet. Skolverket dr en annan
statlig myndighet som ligger under Utbildningsdepartementet. Det dr Skolverket som tar fram
laroplaner och kursplaner i Sverige efter direktiv av regeringen.
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(eftersom nomadskola ansdgs vara ett fordldrat namn).?®

Sameskolans laroplan fran 1969 kom att gilla fram till implementeringen av
laroplan for obligatoriska skolvdsendet ar 1994 (Lpo94), trots att det daremellan
utkommitenlaroplan for svenska grundskolan 1980 (Lgr80).*Toch med inforandetav
Lgr80 okade utrymmet for lokal anpassning.*® Tendenserna till decentralisering som
fanns i Lgr80 forstarktes genom kommunaliseringen av skolan. Detta innebar i stora
drag att regering och riksdag fastslog mal och riktlinjer, medan kommunerna skulle
organisera och utfora utbildningen. Nésta steg i skolpolitiken som hade inverkan
pé sameskolan var den nya skollagen (1985:1100). Den angav att sameskolan var en
del av det offentliga skolvisendet, men till skillnad fran grundskolan skulle den inte
omfatta arskurserna sju till nio.*> Detta innebar att den samiska utbildningsvégen,
sameskola, i lag begrinsades till att omfatta endast sex av de nio utbildningsaren.
Elever kunde dock fa samiska inslag dven i grundskolan, via en s& kallad samisk
integrering, om elevens hemkommun ansékte om detta.* Detta innebar alltsa att
det fanns tva varianter for familjer som 6nskade fa en samisk prégel pa sina barns
undervisning. Den ena varianten var sameskolan dar undervisning gavs pa samiska
och svenska, men dér svenska var det huvudsakliga undervisningsspraket. Det
andra var grundskolan, dér eleverna kunde vélja hemspraksundervisning i samiska.
Hyltenstam och Stroud menar att bada varianterna uppvisade problem med att ge
eleverna mojlighet att uppnd tvasprakighet.* Johan Hansson har visat att bristen pa
samisk sprakundervisning i det formella skolvdsendet varit en av anledningarna till
att Samernas Folkhogskola inrdttades 1942, dér ett av motiven var att forse samer
med bland annat samisk sprakundervisning.*®

En stor fordndring i det svenska utbildningsvasendet var kommunaliseringen
av grundskolan ar 1989, vilket innebar att huvudmannaskapet fér grundskolan
flyttades fran staten till kommunerna. For sameskolan forblev staten huvudman.”
De overgripande forandringarna i det svenska skolvdsendet under 1990-talet kan
sammanfattas med mél- och resultatstyrning, kommunalisering av grundskolan,
decentralisering, privatisering, marknadsanpassning och friare resursanvidndning.
Mer specifikt gavs ett storre utrymme f6r lokal anpassning for grundskolorna, eftersom
detaljstyrningen reducerades. Statens roll hade blivit att fastsld 6vergripande mal och
fatta skolpolitiska och ekonomiska beslut, medan kommunerna sjélva skulle tolka och

28 Svonni (2017); Nomadskolan bytte namn till sameskola ar 1977.

29 SFS 1967:216; Utbildningsvisendets forfattningsbok 1980/81, del 2 (Liber UtbildningsForlaget,
Stockholm, 1980), SFS 1985:1100, Skollag; Lgr 80. 1980 drs ldroplan for grundskolan. Mal och
riktlinjer for grundskolan (Stockholm: Liber Tryck, 1980).

30 Donald Broady, red., Skolan under 1990-talet. Sociala forutsdittningar och utbildningsstrategier (SEC
Research Report 27. Andra korr. tryckn. sept 2000), 1.

31 Prop. 1989/90:41.

32 Skollag 1985:1100 1 kap. 1§, 3§, 4 kap. 1§.

33 Samisk integrering innebér att fa inslag av samiska teman i t.ex. SO och slgjd.
34 SOU 2017:91.

35 Hyltenstam och Stroud (1991), 127.

36 Johan Hansson, “Samernas folkhogskola och de samiska spraken 1942-1990,” Nordic Journal of
Educational History 3, nr 1 (2016), 95-119.

37 Grundskolan fick kommunalt huvudmannaskap 1989. Idag finns sameskolor i Karesuando, Kiruna,
Gallivare, Jokkmokk och Tarnaby; Hyltenstam och Stroud (1991), 127.
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realisera statens intentioner i relation till lokala férhéllanden.* Den politiska héllningen
om lokal anpassning har rimligtvis haft inverkan pa sameskolans verksamhet eftersom
ett samiskt perspektiv utfirdades som komplement till grundskolans laroplan. Detta
komplement, S&k96, gavs alltsd ut &r 1996 efter ett regeringsdirektiv (ar 1994) och
innebar kommentarer till elva av Lpo94s kursplaner, dir kompletteringar med samiska
perspektiv bifogades.* Vilka kunskaper som inkluderades i S4k96 ar hittills obeforskat.
Déremot finns forskning om senare laroplaner for sameskolan. Sprakforskarna Kristina
Belancic och Eva Lindgren har visat att sprékkursplanerna i svenska och samiska skiljer
sig genom att den samiska inte haller samma nivd som den i svenska i Laroplanen for
sameskolan 2011 (Lsam11).* Ytterligare en laroplansstudie har visat att samiska teman
har ett mycket litet utrymme i relation till 6vrigt innehall i Laroplan f6r grundskolan
2011 (Lgr11).* Det finns dock ett forskningsglapp gillande laroplaner for svenska
sameskolans utbildning fran 1970 fram till 2011. Genom att analysera sameskolans
laroplanstilligg 1996 bidrar denna undersokning bade till svensk laroplanshistoria
och till forskning gallande utbildning for samer, ett forskningsfélt som ar i behov av
utvidgning.

Aven om det finns viktiga studier géllande samisk pedagogik och samisk
utbildning i Sverige,* innefattas inte den samiskt skrivna ldroplanen fran 1996. Detta
innebir att denna studie ocksa bidrar till ny kunskap om vilka kunskapsomréden
som efterfragades i grundskolan fran myndigheten Sameskolstyrelsens sida. Denna
undersokning kompletterar ddrmed ocksé forskning om samisk utbildning for
samer i Norge, Finland och Ryssland,® genom att analysen av Sak96 bidrar med
laroplansperspektiv och kunskapsambitioner fran svensk sida av Sapmi. Detta kan i
framtiden utgdra en grund for komparativa analyser.

Utbildningsambitioner, identifikation och forestillda gemenskaper

En viktig del av det teoretiska ramverket i studien 4r som namnts Biestas teorier om
utbildningsdoméner. Det &r teorier som mojliggor en analys av vilken utbildning
elever i sameskolan skulle fa. Biestas utbildningsdomaner, ibland kallade utbild-

38 Broady (2000).
39 Sak96; Regeringsbeslut, Utbildningsdepartementet, Dnr U94/185/Gru.

40 Kristina Belancic och Eva Lindgren, "Discourses of functional bilingualism in the Sami curriculum
in Sweden,” International Journal of Bilingual Education and Bilingualism 23, nr 5 (2017, s. 601-16).
Den nyaste liroplanen ar utgiven 2022.

—

41 Charlotta Svonni, “At the Margin of Educational Policy: Sdmi/Indigenous Peoples in the Swedish

National Curriculum 2011,” Creative Education 6, nr 9 (2015), 898-906.

42 Asta Mitkijé Balto och Gunilla Johansson, ”The Process of Vitalizing and Revitalizing Culture-Based
Pedagogy in Sdmi Schools in Sweden,” International Journal about Parents in Education 9, nr 1
(2015); Ylva Jannok Nutti, Indigenous teachers ‘experiences of the implementation of culture-based
mathematics activities in Sdmi school,” Mathematics Education Research Journal 25, nr 1 (2013).

43 Exempelvis: Kortekangas (2017); Otso Kortekangas et al. red., Sdmi Educational History in a
Comparative International Perspective (Springer International Publishing, 2019); Pigga Keskitalo,
“How Do the Sami Culture and School Culture Converge — or Do They,” The Australian Journal
of Indigenous Education 40 (2011); Bengt-Ove Andreasen och Torjer Olsen, ”’Sami Religion’ in
Séami Curricula in RE in the Norwegian School System: An Analysis of the Importance of Terms,”
Religions 11, nr 9 (2020); Kajsa Kemi Gjerpe, ”Samisk laereplanverk — en symbolsk forpliktelse? En
begrepsanalyse av det samiske innholdet i Leereplanverket Kunnskapsloftet og Kunnskapsleftet,”
Nordic Studies in Education 37, nr 3—4 (2017); Vuokko Hirvonen och Kaija Anttonen, Sdmi Culture
and the School: Reflections by Sdmi Teachers and the Realization of the Sdmi School. An Evaluation
Study of Reform 97 (Karasjohka: Saami University College, 2004).
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ningsfunktioner, bendmns som kvalificerande, socialiserande och subjektifierande.
Dessa har i sin tur potential att tydliggora olika ambitioner med utbildning. Utbild-
ningsdomanerna ar forvisso dverlappande och oupplésligt sammankopplade, men
de kan dnda betraktas tjana olika syften.

Den kvalificerande dominen, handlar i korthet om utbildningens roll att formedla
kunskaper, kompetenser och forstaelser som &r av virde inom ett visst ett yrke (i
den kontext som studeras hir exempelvis renskétsel eller tekniker inom sl6jd). Det
kan ockséd handla om kvalificering foér nagot mer allmént som att fa en forstéelse for
politik eller att bli introducerad till modern musik och konst. Den kvalificerande
utbildningsdoméanen &r enligt Biesta den domédn som frimst motiverar statlig
finansierad utbildning.*

Den socialiserande domdnen handlar om hur elever blir delar av sociala, kulturella
och politiska ordningar. Detta kan exempelvis handla om att utbildningen overfor
normer och vérderingar i sadant som kulturella och religidsa traditioner till elever,
eller att socialisera in dem i specifika professioner. Implicit socialisering hérleder
Biesta istéllet till forskning om den dolda ldroplanen, och det innebar att manniskor
mer icke-kommunicerat och subtilt fogas in i befintliga satt att géra och vara.* Detta,
menar Biesta, bidrar till att utbildning har en s vésentlig roll i att bevara kultur och
traditioner (oavsett om de ar onskvirda eller inte).

Den subjektifierande domanen beskrivs av Biesta som att bli mer fri och autonom
i tanke samt att bli oberoende av existerande ordningar. I relation till utbildning
beskrivs subjektifiering som nagot som avbryter eller saktar ner de kvalificerande
och socialiserande processerna, och ger eleverna tid att méta vérlden och sig sjalva
i relation till virlden.* Biesta menar dessutom att den subjektifierande doméanen ar
sd pass viktig att ”it is only when subjectification enters the scene that we are in the
domain of education, whereas when there is no a place for subjectification, we are in
the domain of training”.*’

Foreliggande studie &r inspirerad av Biestas teorier i den mening att utbildnings-
dominerna har anvants som analytiska redskap for att synliggora vilka vergripande
ambitioner som finns med i det samiska laroplanstillagget frdn 1996 och hur dessa
ambitioner kompletterar eller skiljer sig frin de som uttrycks i Lpo94.#

En annan del av det teoretiska ramverket berdr identifikation och samhérighet. Den
anvands i denna studie for att undersoka hur samiskhet framstills i Sak96, och detta
i relation till de ambitioner med samisk utbildning som uttrycktes. Har blir Benedict
Andersons begrepp forestdllda gemenskaper centralt. Enligt Anderson innebér sddana
gemenskaper att manniskor inom ett land kan kdinna samhoérighet med 6vriga i samma
land, &ven om dessa manniskor aldrig har traffats.* Forutom forestillda gemenskaper

44 Biesta (2011), 15-17; Biesta (2020).

45 Biesta (2011, 2020); Implicit socialisering hanvisar Biesta till forskning om Dolda ldroplanen (2011),
30.

46 Biesta (2011).

47 Biesta (2020), 102. ”it is only when subjectification enters the scene that we are in the domain of
education, whereas when there is no a place for subjectification, we are in the domain of training”.

48 Biesta (2011, 2020).
49 Anderson (1996), 21-22.
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i relation till nationaliteter kan de ocksa relateras till etnicitet och etniska grupper,*
vilket oversatt till denna studie innebdr att samer kan identifiera sig bade med en
samisk etnicitet och med en tillhorighet till nationen Sverige. En viktig del av denna
teoribildning ér foljaktligen identifikationsprocesser. Dessa kan dels kopplas till andra
i form av en yttre identifikation (kategorisering), dels till en inre identifikation som
gors av individen sjélv eller av den egna gruppen.”* En inre identifikation innebér ofta
en positiv betingning av den egna gruppen, vilket ibland dven medfor att bilden av
de andra kan bli féremal for en negativ betingning.** Ytterligare en aspekt ar hur en
stark vi-kdnsla” kan skapas. Enligt Hylland Eriksen kan en rad gemensamma faktorer,
sdsom erfarenheter, sprak och religion, hjélpa till att skapa en sédan kénsla, och utéver
det hjdlper dven parametrar som likheter i anatomi (exempelvis hudfirg) till. Viktiga
delar for att skapa en stark “vi-kédnsla” dr dven ett gemensamt projekt med mal for
framtiden och dar gruppens medlemmar framstills som viktiga for att projektet ska
lyckas. Hylland Eriksen patalar dartill att en gemensam fiende, de andra, som kan vara
ett hot mot att det gemensamma projektet ska lyckas, dr nagot som skapar stark och
langvarig solidaritet inom en grupp.*

Empiri och metod

Empirin till studien utgors primart av sameskolans kursplaner 1996. Det ér foljaktligen
en dokumentstudie och den berér inte processerna for tillkomsten av laroplaner.
Utgavan av sameskolans kursplaner innehaller bdde Lpo94s kursplaner och det samiska
komplementet, som kallas Sako6 i denna studie. Skillnaden mellan dessa tva ar att
Lpo94 ér styrande for all undervisning i grundskolan och sameskolan, medan Sdko6
endast dr att betrakta som forslag pa hur samisk tematik kan tillvaratas i sameskolan.
Sakg6 innehaller komplement till alla kursplaner i Lpo94, forutom teckensprak,
B-sprak och C-sprak.

Kursplanen for samiska sprak var utgiven i samband med de 6vriga ordinarie
kursplanerna i Lpo94 och tillhérde darmed inte Sak96. Sameskolstyrelsen hade trots
detta ett visst inflytande 6ver kursplanen for samiska sprak.>

Studien ér kvalitativt inriktad och metoden bygger pa en tematisk analys av Sak96
och Lpo94. Utifran en induktiv process skapades sammanhallna teman utifrén det
som uppfattades var centralt beskrivet, och/eller frekvent aterkommande, samt av
relevant beskaffenhet, i enlighet med en s& kallad kodning. Kodningsprocessen
innebar att innehallet i kursplanerna kopplades samman med potentiella teman
som jimfordes med andra inbérdes teman (och med empirin som helhet for att
sikerstilla varje tema var sammanhéingande, konsekvent och distinkt).>> Fem
teman formulerades dérefter pd en overgripande niva. Den tematiska metoden
mojliggjorde en analys av totalt 22 kursplaner (11 fran Lpo94 och 11 fran Sakge)
for amnen som skiljer sig véasentligt &t i karaktar (exempelvis matematik, sl6jd och

50 Hylland Eriksen, Rotter och fotter: Identitet i en ombytlig tid (Nora: Nya Doxa 2004), 125-127, 139.
51 Ibid,, 9-10.

52 Ibid., 53-56, 105.

53 Ibid,, 51.

54 Regeringsbeslut, Utbildningsdepartement Dnr U94/185/Gru.

55 Se Virginia Braun och Victoria Clarke, "Using Thematic Analysis in Psychology,” Qualitative
Research in Psychology 3, nr 2 (2006).



124 Charlotta Svonni

svenska). I analysen betraktades kursplanerna i Lpo94 respektive kursplanstillaggen
i S4k96 som en inbordes helhet.*

Analysen bygger pa fem 6vergripande teman, teman vilka i sin tur kan ses som
sammanfallande med specifika ambitioner med utbildningen: 1) sprdakutveckling, 2)
naturbundenhet, 3) kritik av “storsamhdillet”,”” 4) samhdllskontexter och 5) kultur.
Dessa teman med utbildningsambitioner, genererade ur killmaterialet, har forst
analyserats i relation till Lpo94s innehall. I en péaf6ljande del av studien diskuteras
sedan relationen mellan dessa ambitioner, det féresprakade undervisningsinnehallet
och Biestas domaner kvalificering, socialisering och subjektifiering®™® Hir analyseras
dessa teman och ambitioner dven i relation till teorier om identitet och forestillda
gemenskaper.”

Sameskolan - En skolform for natur, kultur och traditioner

I foljande avsnitt redogors inledningsvis for skillnaderna mellan de allmédnna
direktiven for sameskolan respektive grundskolan. Dérefter presenteras analysen av
S4ko6 i tematiskt format och relateras till Lpo94.

Medborgerliga skillnader mellan skolformerna

De allmidnna direktiven for sameskolan hade viasentliga skillnader gentemot
grundskolans direktiv, trots att bada skolformerna f6ljde samma skollag (1985 ars
skollag) och ldroplan (Lpo94). Den storsta skillnaden géillde undervisningstidens
omfattning. Grundskolan innefattade arskurs ett till och med nio. Sameskolan
utgjordes av arskurs ett till och med sex, och efter det flyttades sameskolans elever till
kommunens grundskoleutbildning for resterande skolning i arskurs sju till nio.” Dessa
direktiv galler dven idag, &r 2023.%' Den andra stora skillnaden mellan grundskolan och
sameskolan var att kommunerna inte fick anordna utbildning som innebar att elever
tvingades bo utanfér det egna hemmet,® medan elever i sameskolan fick bo utanfér det
egna hemmet sévida att det var “tillfredstallande férhallanden”® Detta pekar pa viktiga
medborgerliga skillnader da kommunala skolor anpassades till befolkningsunderlaget,
medan det samiska befolkningsunderlaget — savitt individer ur denna befolkning
ville att deras barn skulle fa en samiskt inriktad skolgdng - tvingades anpassa sig till
skolorna och skolsystemet. Dessutom fanns skillnaden i uppdraget att sameskolan,
forutom att ge kunskaper och firdigheter som skulle ligga till grund f6r en gymnasial
utbildning och for elevers mojligheter att kunna delta i samhallslivet, precis som for

56 Ibid.
57 “Storsamhalle” syftar pa majoritetssamhalle.
58 Biesta (2020).

59 Anderson (1996); Hylland Eriksen (2004, 2007). Begreppet forestdllda gemenskaper kommer att i
relation till samiskhet bendmnas samisk gemenskap for att gora skillnad pa det teoretiska begreppet
och samisk etnicitet.

60 Sako9e6.

61 SFS 2010:800.

62 SFS 1985:1100. 4 kap. 6§; 8 kap. 5§.
63 Ibid. 8 kap. 5§.
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grundskolan,* dven skulle "ge samers barn en utbildning med samisk inriktning”* Det
innebar bland annat att sameskolan ansvarade for att “varje elev efter genomgangen
sameskola” skulle vara “fortrogen med det samiska kulturarvet” och kunna “tala,
lasa och skriva p& samiska.”*® Foérutom att f6lja skollagen och Lpo94, var foljaktligen
komplementet Sameskolan: Kursplaner, timplaner och kommentarer (Sak96) fran 1996
viktigt, och detta komplement var alltsd ténkt att vigleda i hur samiska perspektiv
kunde tillgodoses i grundskolans ldroplaner.” Komplementet var inte obligatoriskt
och saknade egna kunskapsmal, vilket innebar att det var Lpo94:s direktiv som lag till
grund for kunskapsbedémning av eleverna.

Det fanns ocksd grundldggande skillnader gillande undervisningssprak och
sprakundervisning. I grundskolan var svenska bade undervisningssprak och
ett obligatoriskt dmne. I sameskolan kunde undervisning ske pa bade svenska
och samiska, och det fanns en egen kursplan i samiska. Samiska skulle dock inte
undervisas pd motsvarande sitt som dmnen styrda av de nationella kursplanerna
(som till exempel svenska, matematik och bild), utan istéllet inom ramen for
kurserna skolans val, sprdkval och elevens val i sameskolan.®® Denna skillnad
indikerar att sameskolans specifika dmnen inte hade samma status som de &mnen
som obligatoriskt ingick i grundskolan.

Ytterligare en skillnad mellan grundskola och sameskola gillde direktiv for
sprakundervisning. I svenska fanns tvé olika kursplaner, svenska som forstasprak
och svenska som andrasprak. Dessa hade olika mél for modersmalstalare och for
de som hade ett annat modersmal dn svenska.” I samiska fanns en kursplan som
uttrycktes vara konstruerad for att vara flexibel och kunna anpassas efter elevernas
olika spraknivéer, vilket i sin tur ansags bero pa elevernas bakgrund och hemmiljo.”
Det fanns olika mél angivet for samiska som forsta- och andrasprak och dessa mal
var relaterade till olika ambitionsnivaer.” For samiska ansdgs dirmed en kursplan
vara tillracklig for att lararna skulle kunna undervisa bade modersmalstalare och
nybdrjare, samtidigt som det kravdes tva olika kursplaner fér motsvarande uppdrag
i svenska.

P4 foljande sidor analyseras de fem temana med koppling till olika utbildnings-
ambitioner som identifierats i Lpo94 och Sak96.

Sprakutveckling for olika kontexter
Inom detta tema gors bade en jamférelse mellan Sdk96s och Lpo94s ambitioner
for samiska och en jimforelse mellan Lpo94s ambitioner fér &mnena svenska och
samiska.

Det explicita syftet med samisk sprékundervisning var, enligt bade Sak96 och
Lpo94, att eleverna skulle bli tvésprdkiga i samiska och svenska. En jimférande

64 Ibid. 4 kap. 1§.

65 Ibid. 8 kap. 18.

66 Sakoe6, 5-6.

67 Ibid.

68 Ibid.

69 Lpo94, svenska som forstasprak (sv1), svenska som andrasprak (sv2), 77-83.
70 Ibid., samiska, 95-96.

71 Ibid., 74.
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analys av ldroplanen och laroplanstillagget visar dock en skillnad i ambitioner f6r den
samiska sprakundervisningen. I Sako6 var ambitionen for samisk sprakutveckling
att eleverna skulle fa ett nyanserat sprak som, i likhet med svenskan, skulle kunna
anvandas i offentliga sammanhang och inte enbart i hemmiljon. Vidare menade Sako6
att det skulle kravas storre insatser fran skola och sambhélle for att eleverna skulle
kunna na tvasprakighetsmalet, detta eftersom samiskan var ett minoritetssprak dar
en sprikbytesprocess till svenskan hade skett.”> I Lpo94 uttrycktes istallet att samiskan
skulle kunna “anvands i meningsfulla ssmmanhang och med ett meningsfullt innehll
da eleverna talar, ldser, skriver och ténker””* Detta tyder pa en ligre ambition for
samisk sprakutveckling dn i Sak96. En intressant iakttagelse i S4ko6 ar att det, trots det
explicita syftet med tvasprakighet och ambitionen att samiskan skulle kunna anvindas
i offentliga domaéner, framgick att det inte ansags vara “realistiskt att tro att alla elever
kan nd lika ldngt [i samisk sprdkutveckling]”’* Anledningen var de stora sprakliga
kunskapsskillnadernamellansamiskamodersmalstalareochdemedannatmodersmal.”
Denna motsattning grundade sig rimligen i att svenskan var majoritetsspraket som
de flesta motte dagligen, samtidigt som samiskan var ett minoritetssprak som enbart
talades av fa individer (vilket i sin tur forsvarade sprakutvecklingen).” I relation till
ovanstaende dr det intressant att notera att det i Lpo94 uttrycktes att elever med annat
modersmal dn svenska skulle uppnéd “full behéarskning av [svenska] spraket’” vilket
innebar att de skulle hamna i nivd med svenska modersmalstalande elever.”®

I jamforelsen mellan de ordinarie kursplanerna foér samiska och svenska, i
Lpo94, synliggors ocksd ambitionsskillnader. En av skillnaderna var att samisk
sprakutveckling skulle syfta till att eleven skulle bli medlem i ett samhille med
kulturell pluralism”” medan svensk sprikutveckling skulle leda till elevers
mojligheter att aktivt delta i samhallslivet.*® Vidare var ambitionen for svenska som
forstasprék att eleverna skulle klara av “situationer med sprakliga krav pa formell
korrekthet, utforlighet och inlevelse’*' vilket antyder att svenskan skulle anvdndas
i det offentliga, samt i administrativa och akademiska situationer. Dessa skillnader
visar att samiska och svenska var ténkta att anvandas for olika samhallsfunktioner
och kontexter. Svenska spraket var i hogre grad kopplat till kunskapsinhdmtning och
framholls som en bas for deltagande i samhallsfunktioner kopplade till hogre studier
och inflytande, medan ambitionen for samiska mer handlade om att elever skulle
anpassas till bade samisk och svensk kultur.®* Detta verensstimmer med resultaten

72 S4k96, samiska, 84-86.
73 Lpo94, samiska, 74-75.
74 S4k96, samiska, 86.

75 Ibid.

76 Jamfor med exempelvis Mikael Svonni, ”Skolor och sprakundervisning for en inhemsk minoritet
- samerna,” i Tvdsprdkighet med forhinder? Invandrar- och minoritetsundervisning i Sverige, red.
Kennet Hyltenstam (Studentlitteratur, 1996); SOU 2006:19; SOU 2017:91.

77 Lpo94, sv2, 81.

78 Ibid., sv2, 81-83.

79 Ibid., samiska, 95-96.
80 Ibid., sv1, sv2, 77-80.
81 Ibid., 79.

82 Jmfr Biesta (2011).
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i Belancics och Lindgrens studie av Lgr11 (Laroplan for grundskolan 2011), vilken
visade p& hogre krav pé sprakfirdigheter i svenska dn i samiska.®

Naturbundenhet — en del av samisk pedagogik
Hur ménniskor genom tiderna har lart sig att 6verleva i naturen var en viktig del
av det samiska perspektivet enligt Sak96. Detta skiljde sig tydligt fran Lpo94 dar
frégor om 6verlevnad 6ver huvud taget inte ingick. Aven i tidigare kursplaner for
nomadskolan hade liknande kunskaper om naturen ett stort utrymme.* I S4k96
framgick att ”[n]aturen har och har alltid haft en central och livsavgérande roll
i samernas historia.”® En ambition var darfor att formedla kunskap om och
respekt for naturen och naturens krafter. Dessa kunskaper lyftes fram som viktiga
for att kunna leva av och overleva i de férutsittningar som naturen gav. Aven
samspelet mellan natur och samiskt samhiélle lyftes fram som en forutsdttning for
6verlevnad.®

Vissa delar av innehéllet i Sako6 var pé ett dvergripande plan jamfoérbara med,
men pa ett mer konkret plan anda tydligt olika fran, Lpo94. Det handlade exempelvis
om kunskaper om forsta hjalpen och undvikande av arbetsskador, omraden som
bada var delar av kunskaperna i &mnet idrott i Lpo94.*” I Sak96 innebar detta att
undvika forfrysningsskador och bridnnskador (sannolikt av eld) och hur sidana
skador kunde atgardas, samt hur naturens 6rter kunde anvandas vid nédsituationer.
I Sak96 framhidvdes vidare formagan att kunna ldsa av védret, att soka skydd vid
ovider och att ha kunskaper om att finna torrt och brannbart material for att gora
upp eld. Aven kunskaper om laviner, isar och riskabla passager i naturen — for att
kunna undvika faror - lyftes fram i Sakoé.

I Sak96 beskrevs naturen som en plats for fysisk aktivitet, ndgot som delades upp
i forflyttningar i naturen samt i idrottslig aktivitet. Exempel pé forflyttningar var
med hjalp av renspann eller bat, samt att ga eller aka skidor. Till idrottsaktiviteter
hoérde renkappkérning, skidakning och 16pning med lassokastning. Som en del av
naturkunnighet ingick &ven att ldra sig att hantera vapen vid jakt och tavling. Dartill
ingick "moderna” idrottsgrenar som fotboll och innebandy. Dessa idrotter kopplades
till nationella och nordiska samemaésterskap.®® Den tydliga skillnaden mellan
laroplan och tillagget var kort sagt att idrottsdémnet i Lpo94 i stora drag handlade om
hélsa, valbefinnande, olika traningsformer och friluftsliv, medan Sako6 fokuserade
pé overlevnadsstrategier och patalade att “naturen aldrig varit en rekreationsplats
utan en kridvande arbetsplats som kravde kunskap och erfarenhet.”®

I relation till naturen framkom i Sak96 att naturen dven var en plats dar flera
generationer arbetade och verkade tillsammans och en ambition var att férmedla

83 Belancic och Lindgren (2020).

84 Svonni (2021).

85 Sak96, idrott och hilsa (idrott), 50.
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88 Ibid.

89 Ibid. Sddana generaliseringar 4r givetvis diskutabla d& exempelvis en studie har visat att samiska
kvinnor anvdnde naturen for aterhdmtning och rekreation enligt Christina Storm Mienna,
Temporomandibular Disorders Among Sami Women: Perspectives Based on an Epidemiological
Survey with Mixed Methods (Umed: Umed universitet, 2014).



128 Charlotta Svonni

naturens roll som arena for generationsoverforing av kunskaper. Detta lyftes fram
som en viktig del av det traditionella samiska samhallet och av samisk kultur.”” Denna
kunskapsoverforing mellan generationer kopplades till samiska normer, virderingar
och synsitt pa naturen, dar de yngre skulle ldra sig om naturens tecken samt att agera
pé ett sitt som vérnade miljo, natur och naturresurser av de dldre.” I Sak96 patalades
aven att séttet att lara Gver generationsgranser hade paverkats och dndrats pa grund
av den tekniska utvecklingen, vilket i sin tur lett till en negativ inverkan pé naturen.*

Kritik av “storsamhiillet”

Historiska perspektiv i Sak96 anknot pa en 6vergripande niva till forestéllningar om,
och kritik av, det svenska sa kallade “storsamhillet” och dess relation till samer. Tva
centrala omraden som aktualiserades utifran detta var miljofrégor och intrang pa
samiska traditionella marker.

Miljohistoria — ett samiskt kunskapsomrade

Inom det miljohistoriska perspektivet uttrycktes att manniskor hade anpassat sig
efter naturens forutsattningar for “att inte 6deldgga villkoren for sin egen existens.””®
Exempel pa sadana anpassningar var traditionell byggnadskonst, tillverkning av
kldder, redskap, forvaringskarl och kommunikationsmedel, vilka ansags ekologiska
och resurssparande. Fornuft och respekt lyftes fram som ledord for relationen till
miljo och naturresurser.” Sako6 beskrev att dldre beprovad, klimatanpassad och
miljovanlig teknik som utformats i samspel med naturen, bytts ut i och med yttre
samhillsférandringar som turism och utvinningsindustrier, sisom gruvbrytning,
vattenkraft och skogsindustri. Eller nairmare bestamt:

Idag har mojligheterna attleva pa det traditionella sittet kringskurits av storsamhallets
intrdng pd de samiska markerna. Det moderna sambhéllets behov av t.ex. malm,
vattenkraft, skog samt omraden for fritidsverksamhet har pa ett mycket patagligt satt
fordndrat livsvillkoren for Sveriges urbefolkning.*

Aven olika slags miljoforstoringsfaktorer som forsurning och radioaktivt nedfall
betraktades ha medfort negativa konsekvenser for det traditionella samiska samhéllet
och for miljon.*

Likheter mellan laroplan och tilligg var att det fanns en ambition att vdcka

90 Ibid., idrott; naturorienterande amnen (NO); hemkunskap (hk).
91 Ibid.,, NO, 15-22.

92 Ibid., idrott, NO, 50, 23-24.

93 Ibid., NO, 23-24.

94 Ibid.

95 Ibid., Begreppet "storsamhille” forstdas hiar som liktydigt med majoritetssamhille, vilket kan héirledas
frén begreppen majoritet och samhalle. Enligt NE: “majoritet (sannolikt 6ver tyska av medeltidslat.
Maio 'ritas foretrade’, forsteg) av latin maior storre’), flertal flest av de rostande; motsats: minoritet,”
“minoritet, mindre tal (av rostande etc.)”, "samhille, bendmning pa en grupp individer férenade
av ett nétverk av sociala relationer med viss varaktighet och kontinuitet 6ver tid.” Enligt SAOL
majoritet — flertal; rostovervikt. Samhélle = 1 land, stat med tonvikt pa gemensamma inréttningar,

vilfird o.d. Samhalle kan dven ha betydelsen en ort med vidare hdnvisning till 1.

96 Ibid., NO, samhillsorienterande dmnen (SO), 23-24, 66-68; Radioaktivt nedfall ledde till tvangs-
slakt av mycket ren efter Tjernobylolyckan, 1986.
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omtanke och respekt for naturen samt att férstd naturresursernas begriansningar och
deras miljopéaverkan.”” Skillnaderna géllde pé vilket satt miljoarbetet skulle utforas
i framtiden. Sak96 anség att det skulle goras i enlighet med traditionella kunskaper
som grundade sig i kulturella virderingar sdsom respekt fér naturen, samt i lang
erfarenhet och beprovad kunskap som fanns i det samiska traditionella samhallet.
I Lpo94 havdades istéllet att miljoarbetet skulle ske genom inflytande pa samhallet
via teoretiska kunskaper om natur och miljo, for att pa sa sétt verka for ett skonsamt
och resurssnalt levnadssitt.®® Lpo94 lyfte ocksd fram samspelet mellan sambhiélle,
natur, ekonomi och politik.”” Bade ldroplan och tilligg var samstdmmiga i att
konsekvenstdnkandet i relation till teknikanvdndning med avseende pé kultur och
miljo var viktigt for att kunna gora medvetna anpassningar av ny teknik i relation till
natur, manniskor och djur.**

“Storsamhillets” historiska inverkan pa samisk samhidllsstruktur och levnadssdtt
Foérutom att formedla ett miljohistoriskt perspektiv uttrycktes i Sak96 dven en tydlig
kritik gentemot intrdng i Sapmi, det traditionella samiska omradet som omfattar
nordliga delar av Sverige, Norge och Finland samt delar av Kolahalvén i Ryssland, och
ddr samer uttrycktes ha bott i tusentals ar. Detta kom till uttryck genom resonemang
om inflyttning av nybyggare soderifran till Sapmi, prioritering av ekonomiska vinster
till statskassan pé samers bekostnad och konkurrens om markerna, vilket lett till att
“samerna blev allt mer undantriangda” Kritiken handlade ocksé om att ”[s]Jamernas
sambhille och levnadssitt” hade "genomgatt stora fordndringar under stark paverkan fran
det omgivande storsambhéllet”* Detta ansags ha lett till att siidasystemet — en samisk
samhallsstruktur - fatt en minskad och forandrad roll. Ambitionen var att lyfta fram
den 6vergripande paverkan som, enligt Sako6, hade forandrat det samiska traditionella
levnadsmonstret, inkluderande samisk religion, sprak och kultur. Detta hade i sin tur
lett till att manga samer dndrade sitt livsuppehalle.®® Exempelvis konstaterades att:

I detmoderna samhallet har dven det samiska hemmets och familjens karaktér forandrats
bl.a. frén nomadism till 6kad bofasthet och frén att under naturahushallningens tider
utnyttjat ett magert lands alla naturresurser och dér generationer bodde, levde och
arbetade tillsammans till dagens penninghushallning och uppsplittrade generationer.'**

Genom foérandrade samhills- och familjestrukturer, samt genom fordndrat livs-
uppehélle och ett allt starkare inflytande fran nya kulturer och deras kunskaper, an-
sdgs traditionella samiska kunskaper ha fallit i glomska”. Det fanns dirmed en am-
bition att "ta tillbaka” dessa kunskaper. > Aven sldjdens 6kande popularitet i Europa

97 Lpo94, NO, 15-22.

98 Ibid., NO, geografi, 15-22, 29; Sak96, 23-24.
99 Sak96, NO, slojd, hk, SO, 23-24, 72, 35, 66-68.
100 Lpo94, teknik, 91-93; Sako6, teknik, 94.

101 Sakoe, SO, 67.

102 Ibid.

103 Ibid., svl/samiska, SO, 84-88, 66—-68.

104 Ibid., hk, 35.

105 Ibid., matematik (ma), 54.
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angavs som ett skal till att manga samer hade ”lamnat primarnéringen, renskotseln,”
och 6vergitt till att livnara sig pa sl6jd.*

En annan del av majoritetssamhdllets inverkan p& samer ansags vara
kristendomens inflytande pé samisk kultur och samisk religion. Samisk religion
hade historiskt sett betraktats som synd och de kristna missionérerna sag jojken som
hednisk, konstaterades i Sak96. Det kristna inflytande hade darfor lett till att samer
tog avstand fran jojken och att den férsvann helt i stora omrdden i Sapmi.'”’

I jamforelsen mellan laroplan och tilligg framkom olika bilder av samhillets
férandringar genom historien. Sako6 lyfte fram “storsamhaéllets” negativa inverkan
pé samiskt samhille och kultur for att pévisa ett brott i det samiska samfundets
funktion, medan Lpo94 istdllet skrev fram kopplingen mellan historia och det
samtida samhallet.'”

Sambhiillskontexter och samhiillsinflytande — lokalt, nordiskt och internationellt
De sambhéllskontexter som uttrycktes i Sak96 var lokalt, nordiskt och internationellt och
ambitionen var i forsta hand att formedla specifikt samiska samhallskontexter. Enligt
Sakoe likstalldes det lokala samhallet med det samiska traditionella samhallet, vilket
i stora drag betydde ett renskotarsamhélle.’® Renskotseln beskrevs som en del av en
familjeekonomi dér jakt, fiske och barplockning hade stor betydelse. Familjeekonomin
var i sin tur kopplad till samhillsekonomin. Eleverna skulle hér ldra sig sambanden
mellan livsstil, mat, halsa och miljé ur ett historiskt och nutida perspektiv.'*® Den
nérliggande naturen beskrevs ha en viktig roll nar det gallde att finna bade animalisk och
vegetarisk foda samt material for duodji — slojd och konsthantverk tillverkat av samer.
Detlokalalyftes ocksé fram genom en forklaring av skillnader i byggnadskonstruktioner
av kdtor — traditionella samiska bostader. Ytterligare en aspekt av det lokala speglades
i direktiv om att bibehélla de olika ortkaraktérerna pa slojd.'* Aven i Lpo94 fanns en
tydlig anknytning till det lokala. Exempelvis var utgdngspunkten fér undervisningen i
naturorienterande dmnen elevers vardag och ndrmaste omgivning. S16jd beskrevs ha
lokala traditioner och hemkunskap handlade om hemmiljon. I historiedmnet var den
lokala forankringen kunskaper om hembygdens historiska samhallsférhéllanden.'**

I relation till de lokala kontexterna lyfte bade ldroplan och tilligg fram
genusperspektiv. I Sako6 dmnade genusperspektivet “ge forutsdttningar for att
bada konen ska klara traditionellt manliga respektive kvinnliga arbetsuppgifter i
hemmet”*** och det skulle vara "ett jamstéllt forhallningssétt i vardagslivet”."** I Sak96
hévdades ocksa att det tidigare varit jamlikt i det traditionella samiska samhéllet
inom de flesta arbetsomraden sadsom fiske, renskotsel och hushéll.'*> Forutom

106 Ibid., sl6jd, 72.

107 Ibid., musik, 57.

108 Lpo94, SO, 41-46, 63-65; Sak96, 66-68.

109 Sakoe, SO, 66-68.

110 Ibid., hk, 35-36.

111 S4k96, slojd, 72; Liknande direktiv fanns &ven i ldroplaner fér nomadskolan, se Svonni (2021).
112 Lpo94 NO, hk, historia (hi), s16jd, 15-22, 33-34, 41-46, 69-71.

113 S&k95, hk, 36.

114 Ibid., 35-36.

115 Ibid., Dagens arbetsférdelning finns inte beskriven i kursplanen.
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jamlikhetsfragan visar detta dven att inte bara renskétseln framstélldes som viktig
for det traditionella samiska livsforingen, utan ocksa fisket gavs betydelse.

Till skillnad fran S4k96, som hade en ambition att lyfta jamlikhet mellan mén och
kvinnor men enbartbehandlade genusfraganiamnet hemkunskap, fanns genusfragan
med i flera kursplaner i Lpo94 och hir gavs exempel pa flera olikheter mellan
maén, kvinnor, religioners kvinnosyn och skillnader i fysisk férmaga. I exempelvis
samhaillskunskap konstaterades det att livsmonster var delvis olika for kvinnor och
mién,"® i religion skulle eleverna fi inblick i “olika religioners kvinnosyn™'7 och
historia inkluderade hur man och kvinnor levt och tankt pa olika platser och i olika
tider."® Inom dmnet idrott uttrycktes i Lpo94 att jamstélldhet premierades genom
kunskaper om skillnader mellan mén och kvinnors fysiska forutsattningar. Vidare
framgick i Lpo94 att eleverna skulle frigora sig fran traditionella uppfattningar om
méns och kvinnors uppgifter i hem och hushall.'

Nista nivé av samhéllskontext i Sa4k96 var att Sapmi fungerade som en samisk
gemensam sambhillsplata, pa vilken det var viktigt att knyta kontakter samer
emellan.”” Att leva i Sapmi innebar att vara ett folk uppdelat i fyra lainder med
olika geografiska forutsattningar och skilda sambhilleliga villkor. Ambitionen var
att formedla att det fanns olika samiska grupper med skillnader i ndringsutdvning,
spréak, byggkonst och kladskick."* I Lpo94 var den overgripande folkliga kontexten
istdllet nationalstaten Sverige.'*

Den tredje kontexten i Sak96 var internationell och handlade om likheter mellan olika
urfolk i virlden. Exempel pa likheter var forhallandet till tid hos ménga naturfolk och
urfolks musikutryck som uppvisade likheter med sddana uttryck inom samisk kultur.'*
samt likheter i urfolks hantverkskunnande."* Denna anknytning till andra urfolk satte
en norm for vilka grupper som var jimforelsegrunden fér samer. Aven i Lpo94 fanns
vidare internationella kontexter for samhalls- och kulturfragor som kunde anvindas
jamforande. Dessa var en nordisk, en europeisk och en 6vrig internationell kontext."*

Onskan om ékat samiskt samhillsinflytande

En tydlig skillnad mellan laroplan och laroplanstilligg var synen pé inflytande 6ver
samiska angelagenheter. I Sak96 pétalades att samer tidigare hade haft ett eget samiskt
samhallssystem, siidasystemet, ddr samer hade beslutsratt i samiska samhillsfragor
gillande administration avland och vatten. Hit horde aven funktioner som rattskipning
pa samiska traditionella marker.”*® Sako6 uttryckte att ”[i]dag har majligheterna att
leva pa det traditionella séttet kringskurits av storsambhéllets intrdng pa de samiska

116 Lpo94, SO, 63-65.

117 Ibid.,, religion (re), 61.
118 Ibid., hi, 41-46.

119 Ibid., idrott, 47-49.

120 Sak96, idrott, 50.

121 Ibid., SO, 66-68.

122 Lpo94, SO, 41-46, 63-65.
123 Sak96, ma, musik, 54, 57-58.
124 Tbid., sljd, 72.

125 Lpo94, hi, 41-46.

126 Sakoe, SO, 66-68.
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markerna”**” Som kontext till beskrivningar om intrang och negativa konsekvenser for
det samiska sambhillet (som det patvingade avbrottet i det samiska samhallsystemet),
lyfte Sako6 fram problematiken gillande samers relation till majoritetssamhallet. I
Sako6 uttrycktes i linje med detta sidant som att vara same idag innebér att vara utsatt
for ett hart sociokulturellt tryck frén det omgivande samhallet”**® Utifran detta fanns
en ambition i S4k96 om att samer skulle fé tillbaka inflytande i samiska angeldgenheter.
Detta kunde ske genom att undervisningen i sameskolan bidrog med kunskaper
om “hur olika lagar, avtal och forordningar péverkat samernas situation”'* Detta
exemplifierades med en rad problemomraden dar undervisning, méjlighet att anvanda
samiska, stod for naringsutovning och organisering samt stod for uppbyggnad av egna
institutioner, massmedia och litteratur ingick."*

Sammantaget var bada ldroplan och tilligg samstdmmiga i att inflytande i
samhallsfragor var viktigt. Skillnaden lagiatt Sak96 patalade brister i jamlikhetsfragan
angdende inflytande 6ver samiska frdgor och hade som ambition att oka detta
inflytande, medan Lpo94 uttryckte samhallsinflytande som en sjalvklarhet och dér
elevers framtida delaktighet i samhéllsbeslut fanns med i de flesta dmnen.”*" Ett
exempel pa detta var att elevernas kunskaper i matematik skulle leda till vélgrundade
beslut i vardagslivet och att eleverna skulle fa kompetens att delta i samhéllsbeslut.'*

Kultur — ett begrepp med stora skillnader

Innehall relaterat till vad som uppfattades vara kultur var bade omfattande och
centralt i bade laroplan och tilligg, men kulturbegreppet framstar samtidigt som
valdigt flytande.' Sak96 och Lpo94 presenterade dirtill olika forhéllningssatt till
detta begrepp och dess innehall.

Olika dimensioner av samisk kultur i Sak96

I Sako6 fanns ingen explicit definition av kultur, men déremot fanns en ambition att
beskriva vad som ingick i samisk kultur. Den forsta dimensionen av samisk kultur
handlade om det som betraktades som basen for samisk livsforing. Exempel pé
detta var renskotsel som, i likhet med laroplanerna f6r nomadskolan 1956 och 1969,
betraktades ha en “grundldggande betydelse for samernas kultur.”*** Renskétseln
kopplades i Sak96 till allménna kunskaper och fardigheter som syftade till att lara sig
renskotseln som yrke, samt mer specifika kunskaper for att forsta renskotsel i relation
till natur och samhille. Detta inkluderade exempelvis forstielse for renskotselns

127 Ibid., NO, 23.

128 Ibid., SO, 67.

129 Ibid., 67-68.

130 Ibid.

131 Sakoe, SO, 67-68; Lpo94.
132 Lpo94, ma, 51-53.

133 Samisk kultur har i prop. 1975/76:209, 138 utryckt att samisk kultur ska omfatta i ett brett begrepp
som innefattar samers ritt till renskotsel; Lotta Johansson har i sin artikel “Frén definierat forflutet
till utstakad framtid. En begreppshistorisk analys av kulturbegreppet i ldroplaner, 1962-2011,
Utbildning och Demokrati 22, nr 1 (2013), 29-45, visar att kulturbegreppet kan indelas i relation
till temporalitet. Historisk handlar det ofta om kulturarv, gillande nutid 4r kultur ett komplext
begrepp och for framtiden handlar kultur ofta om en 6nskan om ett multikulturellt samhalle.

134 Svonni (2021); S4k96, SO, 41.
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relation till arstidsvaxlingar, rovdjurspolitik och féretagande kopplat till renskotsel
(sasom slakterier). Andra delar som ingick i basen for samisk kultur var i Sako6 jakt,
fiske och duodji. Har ingick dven naturen och naturresurser, som “materialrikedom”
for s16jd. Detta innebar att det som framstalldes som grund fér samiskt traditionellt
livsuppehélle dven betraktades som kultur.

Den andra dimensionen av samisk kultur framstalldes vara traditionella livsmonster,
hur kunskaper fors 6ver i naturahushall fran &ldre till yngre generationer, samt
matritter, jojk och sprak." Jojk ndmndes éven i tidigare kursplaner for sameskolan,
men fick i Sak96 visentligt mer utrymme. Den beskrevs som en kulturbédrare som
alltid haft en viktig social, kulturell och religios roll. Jojken forklarades vara uppdelad
i tre kategorier: om personer, om djur och natur och religios jojk. ** Kunskap om jojk
och jojkens funktion, socialt och religiost i historien och i nutid, ansags viktigt. Jojkens
modernisering angavs som anledning till att den blivit populér bland ungdomar, och
det visade i sin tur pa att jojken betraktades som del av samisk kulturutveckling.'*’

Den tredje dimensionen handlade om sociala relationer, tankar, kanslor,
erfarenheter och varderingar, vilka i sin tur relaterades till samiska traditionella
livsmonster (den forsta dimensionen).”® T Sak96 kopplades samisk kultur och
religion dven samman genom jojken. De samiska kulturarv som ndamndes i Sak96
var héllristningar, ndjdtrummans tecken, arkitektur och kladdesign.'*

Samisk kultur baserades pd samiska sprdket i Lpo94
Samisk kultur innebar i kursplanen for samiska (i Lpo94), att eleverna skulle fi
kunskaper om samiska sprik och kulturarv. Strukturen for undervisningen baserades
pa att eleverna skulle fa "delaktighet i tva kulturer”*** Kunskaper om samisk kultur utgick
frén samisk ordrikedom inom omradena natur, vaderlek, klimatférhallanden, fenomen
i narmiljon, jakt, fiske, renskétsel och sldktforhallanden samt ord kopplade till slojd. '
Virt att uppmarksamma i Lpo94 var att samiska kulturelement skulle relateras till
svenska kulturelement. Ett exempel ar formuleringen att “eleverna kdnner tillhérighet
till den samiska kulturen och vill arbeta for ett bevarande och en utveckling av det
egna spraket och kulturen vid sidan om majoritetskulturen”**> Ett annat exempel
var att eleverna skulle fa "kdnnedom om den egna [samiska] kulturens normer och
varderingar och utifran detkunna gorajamforelser med forhallandeiSverigei6vrigt.”'+
Det forsta citatet visar att Lpo94 delvis lyfte 6ver ansvaret pa samer sjdlva att bevara
och utveckla samisk kultur och sprék eftersom malet var att eleverna skulle vilja arbeta
for att bevara spréaket. Detta synsitt skiljer sig nagot frén S4k96, som menade att skola

135 S&ko6; Jamfor med definition av livsmonstret i samhallskunskap i Lpo94, 64.

136 Liknande resonemang hittas i Krister Stoor, "Complex Yoiks — A Time Traveller: Aboriginal Oral
Traditions Among the Sami in Sweden,” i Arctic Yearbook 2021: Defining and Mapping the Arctic:
Sovereignties, Policies and Perceptions, red. Lassi Heininen et al. (Arctic Portal, 2021), 563-89.
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och samhille ocksa bar pé detta ansvar.'** I ljuset av direktiven i ramkonventionen for
nationella minoriteter, som var aktuell i samtida svensk politik och dirmed eventuellt
haft inflytande pé innehéllet i laroplan och laroplanstilligget i foreliggande studie,'*
har Lpo94 och Sako6 lyft fram olika perspektiv. Lpo94s formulering kan relateras till
individens ratt att bibehalla och utveckla samisk kultur, medan Sakoé lyfter statens
skyldighet att fraimja denna rétt. Dessa skillnader i synsitt mellan ldroplan och tillagg
antyder en spanning mellan majoritets- och minoritetskulturens installning till ansvar
for samiskt sprék- och kulturbevarande och utveckling av dessa omréden.

Vidare uttrycktes att det samiska sprdket hade “en viktig kulturskapande och
kulturbevarande funktion. I spréket finns den samiska bakgrunden och kulturella
identiteten.”'*¢ Detta visar pa att samiska spraket betraktades som viktigt for samer
i Lpo94 och detta hade dven likheter med den tidigare kursplanen i samiska for
nomadskolan fran 1969.'” Det nya i Lpo94 i forhéllande till den tidigare ldroplanen,'*
var att samisk historia, religion, traditioner, livsvillkor, normer och vérderingar
inte lingre ansdgs tillhora sambhéllsorienterande dmnen, utan hamnade under
spréakkursplanen for samiska.'* Ambitionen i Lpo94 géllande samisk kultur hade alltsa
samlats inom kursplanen for samiska, vilket i sin tur innebar att eleverna skulle fa
kunskaper om samisk kultur och kulturarv inom ramarna for sprakundervisningen.'
Skillnaderna mellan Sak96s och Lpo94s innehéll om kultur var foljaktligen att Sa4ko6
uttryckte olika dimensioner av samisk kultur, med tillhérande exempel, medan Lpo94
forholl sig mer 6vergripande till saval sprékligt innehall som till samisk kultur. Dessa
kunskaper om samisk kultur skulle dartill relateras till majoritetskulturen.

I Lpo94 fanns vidare en tydlig skillnad mellan hur svensk kultur och
minoritetskulturer framstalldes. Svensk kultur innebar i denna ldroplan traditioner,
religion, historia, folk och landet Sverige. For minoriteter innebar kulturarv:
musik, sanger, visor, rim och ramsor, litteratur och muntlig tradition. Modersmélet
uttrycktes vara nyckeln till kulturarv som litteratur och muntlig tradition, kulturarv
som betraktades som viktiga for att ge kunskaper och varderingar.""

Svensk kultur enligt Lpo94
Enligt Lpo94 horde sprak och kultur samman béde inom dmnet samiska och inom
svenska som dmne. En skillnad var att det svenska spréket och den svenska kulturen

144 S4k96, samiska, 84—88.

145 SO 2000:2, Sveriges internationella dverenskommelser. ISSN 1102-3716, Ramkonvention om
skydd fér nationella minoriteter beslutades att undertecknas av Sveriges regering 3 november
1994. Den ratificerades 13 januari 2000. Ramkonventionen tradde i kraft i Sverige 1 juni 2000.,
Utifran Ramkonventionen fér skydd av nationella minoriteter Del II, artikel 5.1 4tar sig parterna
att fraimja forutsittningar som ar noédvéandiga for att personer som tillhor nationella minoriteter
att kunna bibehalla och utveckla sin kultur och bevara exempelvis sin identitet, religion, sprak,
traditioner och kulturarv.

146 Sak96, samiska, 73.

147 Svonni (2021).

148 Lgr69 II: Same, jmfr Svonni (2021).
149 Lpo94, samiska, 73—-76; Svonni (2021).
150 Ibid.
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ansags “oupplosligt forenade med varandra”* och att svenska hade en central roll
for elevers identitet och framtida position i samhallslivet. Denna typ av formule-
ringar saknades i kursplanen fér samiska i Lpo94 och for alla elever som hade an-
nat modersmal dn svenska. For elever som lédste svenska som andrasprak angavs att
de skulle ldra sig forsta svensk virdegrund och skillnader och likheter mellan "ur-
sprungskulturen och det svenska samhallets synsatt och varderingar”'** Kursplanen
for svenska som andrasprak gillde for alla elever som hade annat modersmal dn
svenska och det inkluderade dven barn med samiska som modersmal.

I Lpo94 definierades kultur som “ett komplicerat ndtverk av osynliga normer,
regler och forhéllningssitt”'** Svensk kultur delades i linje med detta in i olika
dimensioner. Den forsta dimensionen innefattade svenskt livsmonster och svenska
levnadsforhillanden, detta med en bas i mat- och boendekultur, det svenska
spréket, vasterldndsk kultur, hembygd, slakt, familj och Sverige som land. Den andra
dimensionen inkluderade litteratur, bildkonst, lekar, danser, idrott, musik och sl6jd.
Den tredje dimensionen handlade om beteende, virderingar, traditioner, normer
och forestdllningar om vérlden.”*> Svensk kultur utrycktes dven inkludera historia
och religion, dar i synnerhet kristendomen anségs ha haft stor inverkan pa svensk
och visterlandsk kultur. Detta eftersom den paverkat kulturuttryck, samhéllsmoral,
sedvanor, traditioner, virde- och normsystem samt linge dven rattssystemet. Vidare
lyfte Lpo94 att det var “ndédvéandigt med kunskaper om kristen tro och om den etik
som forvaltats av den kristna traditionen”,'*® detta for att férstd manga uttryck och
stora delar av det innehdll som fanns inom vésterlandsk kultur (sdsom konst, musik
och litteratur, men aven historia och samhillsutveckling). Intressant att notera, i ljuset
av den kristna religionens kulturskapande betydelse, s& uttrycktes samisk religion i
en relativt kontextl6s mening om urfolks "religiosa forestéllningar och traditioner.” '’

Identitetsskapande innehall

Starkt identitet framholls vara viktigt i bade Lpo94 och Sak9o6 dar den senare uttryckte
en mer preciserad ambition att skolan skulle starka elevens identitet genom duodji.
I Sako6 var undervisningsinnehallet, angdende just duodji, i stora delar identiskt
med kursinnehdllet f6r nomadskolan frén 1969."® Det handlade fortsittningsvis
om kunskaper och firdigheter géllande ortskaraktdr pa ornamentik, material och
framstéllningsmetoder, och om kunskaper i att bereda eget material fran naturen.
Samisk identitet kopplades dven samman med kunskaper om den “samiska estetiska
varderingen pa hantverket”'” Ser man till Lpo94 sa var det istéllet historieamnet
som skulle bidra till stirkt identitet. Eleverna skulle f& en “djupare kulturell
identitetsutveckling”® genom studier av den egna familjen, slikten, hembygden

152 Ibid,, sv1, 77.

153 Ibid,, sv2, 83.

154 Ibid., sv2, 83.
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156 Ibid., religion, 59.

157 Ibid., religion, 60.

158 Séko6, slojd, 72; Svonni (2021).
159 Ibid,, sl6jd, 72.

160 Lpo94, hi, 42.
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och landet i ett historiskt perspektiv. Det ingick dven kunskaper om det "historiska
kulturarvet i ett europeiskt perspektiv, med utgdngspunkt i Sveriges och Nordens
historia”'® Historia, kultur och identitet ansags vara nara ssmmankopplade i Lpo94,
eftersom den “svenska och nordiska kulturen, inklusive den samiska,”**> menades ha
format den personliga och kollektiva historiska identiteten. Skillnaden i omfattning
och inriktning av innehdll som kopplades till identitet har betydelse eftersom
socialisering, enligt Biesta, fogar in eleverna i befintliga sitt att tdnka, gora och vara
samt péverkar vilken position de intar i samhallet.®*

Diskussion — Utbildningsambitioner, innehall och formedlade gemenskaper
Mot bakgrund av den jimforande och tematiska analys av S&4k96 och Lpo94 som
gjorts ovan, kommer nu Biestas teorier om utbildningsambitioner att anvéndas
som ett mer aktivt analysredskap. Detta gors i kombination med Andersons och
Hylland Eriksons teorier om forestdllda gemenskaper och identifikation.'** Genom
att tydligare sammanfora utbildningsambitioner, undervisningsinnehall och de
forestéllda gemenskaper som laroplanerna uppréttades kring, kan en mer ingéende
och nyanserad bild av deras roll som underlag for kollektiv identifikation skapas.
Utifran analysen av de direktiv som styrde utbildningen i sameskolan under
1990-talet har det till att borja med framgatt att det fanns medborgerliga skillnader
for elever i sameskolan och grundskolan. Hit hoérde exempelvis skillnader i
omfattningen av utbildningen, att samisk utbildning endast fanns tillganglig f6r de
elever som bodde pa samma ort som skolan. Detta betydde att elever fran annan
ort vanligtvis levde atskilda fran sina foraldrar for att kunna ga i sameskolan. For
grundskoleutbildning géllde i stallet att skolor skulle finnas dér elevunderlaget fanns.
Andra skillnader hdngde samman med sprékundervisning, dir amnet samiska inte
var del av den formella timplanen pa samma satt som dmnet svenska var. I likhet med
Belancic och Lindgrens studie av Lsam11 framgick att sprakkursplanen for samiska i
Lpo94 var utformad for att i forsta hand ge elever kunskaper for hemmiljon.'® Detta
innebar samtidigt att det skapades en yttre identifikation som, genom ett nationellt
laroplansdirektiv, tenderade att koppla samisk identitet till den privata sfiren och till
hemmiljén.' For sprakutveckling i svenska var ambitionen i Lpo94 istallet att det
skulle vara ett gemensamt sprék som alla elever skulle lara sig for att kunna vara aktiva
deltagare i samhallslivet.'” Ytterligare en skillnad som framtradde mellan Lpo94s
och Sék96s ambitioner for samisk sprakutveckling, det forsta temat, var kontexten
som spraket skulle anvandas i. Enligt Sa4k96 skulle samiska sprak kunna anvindasien
offentlig kontext, medan Lpo94 alltsa i forsta hand placerade in samiska i den privata
doménen.'®® I relation till teorier om forestéllda gemenskaper forefaller det ddrmed
som att den samiska identiteten och gemenskapen enligt den nationella laroplanen,

161 Ibid, 41.

162 1Ibid, 42.

163 Biesta (2011, 2020).

164 Biesta (2009, 2011, 2020); Andersen (1996); Hylland Eriksen (2007).
165 Belancic och Lindgren (2020).

166 Jmfr Hylland Eriksen (2007).

167 Lpo94.

168 Jmfr Biesta (2011, 2020).
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Lpo94, delades upp i en svensk offentlig och i en samisk privat (i hemmiljo), medan
det i Sak96 fanns en ambition om att den samiska identiteten, gemenskapen och det
samiska spraket skulle betraktas som en enhet, bdde inkluderande det privata och
det offentliga.'®

Den mer omfattande samiska gemenskapen som skrevs fram i Sak96 var dartill
tydligt kopplad till naturen. Det framkom i synnerhet i temat naturbundenhet, dar
ambitionen var att formedla sddant som naturens centrala roll for samisk kultur och
vikten av omvardnad av och respekt for naturen. Hér tydliggjordes ocksd en ambition
att formedla betydelsen av kunskapsoverforing fran éldre till yngre generationer,
vilket beskrevs vara en viktig del av samisk kultur - en slags pedagogisk praktik.
Detta kan tolkas som att den samiska gemenskapen kopplades nira samman med
ett levnadssitt i naturmiljoer, vilket skilde sig fran den svenska gemenskapen som i
Lpo94 kopplades till svensk kultur och till den svenska nationen.'”

Jamforelsen mellan kursplaner och det samiska tillagget tydliggjorde
aven skillnader i historiska samhéllsperspektiv, vilket framgick i det tredje
temat, kritik av “storsamhdllet”. 1 Lpo94 fanns en ambition att framstédlla en
sammanhallen svensk och europeisk historia frén forntiden och fram till nutid. I
relation till teorier om forestillda gemenskaper och identifikation skapade Lpo94
en svensk forestalld gemenskap utifran historieskrivning, samhillsbeskrivning
och beskrivningar av den svenska nationens granser. Till skillnad frdn Lpo94s
beskrivning, som innebar en historieskrivning om Sverige, det svenska samhallet
och den svenska kulturen, lyfte Sak96 istdllet fram ett patvingat avbrott i det
samiska samhallet orsakat av intrdng pa samiska traditionella marker, det
vill sédga en kolonial historia. Har riktades dven kritik mot den svenska staten,
eftersom avbrottet i samiskt samhallsliv ansags ha inneburit avbrott och forlust
av samiska traditionella kunskaper, kultur, sprak och livsuppehillen. I relation
till ovanstdende var ambitionen i S4k96 darfor att ateruppliva kunskaper frdn det
traditionella samiska samhallet. Syftet med det var att varna miljon, 6ka samiskt
samhéllsinflytande i samiska fragor och att presentera ett kompletterande
narrativ till den svenska historieskrivningen och samhallskonstruktionen.
Perspektivet i Sak96 visar pa att den samiska gemenskapen var kopplad till en
kolonial kontext, ddr samiskhet innefattade en gemensam uppgift — att oka
samiskt inflytande i relation till svenska staten.”* En gemensam sak att kimpa for
ar, enligt Hylland Eriksen, alltsa en stark sammanbindande faktor for en grupp
och skapar en “vi-kdnsla.””? Detta innebér, kompletterat av Biestas teori om
utbildningsdoméner och utbildningsambitioner, att laroplanernas féormedling av
gemenskaper via undervisningsinnehéllet, potentiellt dven socialiserar elever till
de samhaillskontexter som dessa gemenskaper dr sammankopplade med."”

I beskrivningen av samiska samhdllskontexter, det fjarde temat, framgick att den
lokala kontexten var renskotarsamhallet, trots att sameskolan redan 1962 hade

169 Jmfr Hylland Eriksen (2007).

170 Andersen (1996); Hylland Eriksen (2007).
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172 Jmfr Hylland Eriksen (2004), 51.
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138 Charlotta Svonni

oppnats upp for att vara en skola for alla samer.'”* Det finns en ldng historia av yttre
identifikation (kategorisering) frdn majoritetssamhillet dar just kopplingen mellan
samer och renskdotsel har varit central, vilket i sin tur kan ha inverkat pa den samiska inre
identifikationen. Exempelvis likstéllde svensk samepolitik fram till 1970-talet pA ménga
sitt samefragor med renskotselfragor.'” En liknande tendens, det vill sédga att likstélla
samiskhet med renskotsel, formedlades och reproducerades pé utbildningsomrédet.'”®
Eftersom utbildning éven skapar en bild av vad samhillet &r och vad det ska utvecklas
till i framtiden, " kan dessa férestéllningar om renskétseln som det primért vardefulla
for en samisk gemenskap dven ha inverkan pa identifikationen.

Renskotselns roll for samisk kultur dr samtidigt nagot som har langa anor inom
renskotselsamhéllet och har en stark koppling till samisk renskétarkultur.'” Detta dr en
kultur som genom historien har préglat samisk gemenskap béde genom inre och yttre
identifikation.””” Detta framtradde i det femte temat, kultur. Undervisningsinnehll
kopplat till kultur har en tydligt socialiserande karaktér enligt Biesta. I Sd4k96 kunde
innehéll om kultur &ven kopplas till den kvalificerande utbildningsdoménen till den
kvalificerande bade via kunskaper om kulturskatter, naturfenomen, himlakroppar
och lamningar i naturen, och via kunskaper och fardigheter inom renskotsel, fiske,
slojd och duodji. De socialiserande delarna handlade istdllet om normer och
vérderingar. Aven i tidigare liroplaner for nomadskolan kan samisk kultur placeras
bade i kvalificerande och socialiserande utbildningsdoméner.® I S4k96 var dock den
huvudsakliga ambitionen inom kulturtemat att vidga begreppet samisk kultur i relation
till Lpo94s beskrivning av detsamma.'® Detta vidgade kulturbegrepp kan potentiellt
ha haft en inverkan pa tolkningar av vad samisk gemenskap kunde innebéra, vilket
i forlangningen kan ha inverkat bade pa inre och yttre identifikation gallande samer.

Slutsatser

Denna studie har analyserat Sdk96, ett kursplanskomplement till den nationella
kursplanen Lpo94, med specifikt syfte att skapa en anpassad undervisning for
samiska elever. Analysen av Sako6 har klargjort att vissa utbildningsambitioner i detta
kursplanekomplement inte aterfanns i, eller tydligt atskilde sig frén, ambitionerna
i Lpo94. Exempelvis hade Sako6 en betydligt hogre ambitionsniva for samisk
sprakutveckling samt inkluderade andra dmnesomraden och var amnesoverskridande.
I Sako6 lyftes bland annat naturen fram som central och sattes i kontext till samisk
kultur, pedagogik, resurs for sl6jd och mat. Naturen ansags dven central for normer
och vérderingar med exempel om att ménniskan skulle visa respekt f6r naturen och
naturens resurser. Andra delar som dterfanns i S4k96, men inte i Lpo94, var en kolonial
historiebeskrivning inom vilken Sveriges expansion som nation medfort negativa

174 Lantto (2000); Svonni (2021). Vid den tiden hette skolformen nomadskola.
175 Morkenstam (1999); Lantto (2000; 2003).
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konsekvenser for samiska omraden, inkluderande samiskt samhalle, sprak och samisk
kultur. T Sako6 fanns dartill en ambition att skapa férdndring genom okat samiskt
inflytande i relevanta samhéllsfragor. Ytterligare utbildningsambition om att lyfta fram
samiska traditionella kunskaper i utbildningen for att dka forstaelsen for natur- och
miljofragor hade lagts till i Sak96. Lpo94 inkluderade aspekter av samisk kultur, medan
man i Sak96 nyanserade inneborden av denna kultur, lyfte dimensionaliteten av den
och uttryckte samisk kultur som central for sameundervisningen.

Analysen har &ven visat, tolkat utifran Gert Biestas teorier om
utbildningsdoménerna kvalificering, socialisering och subjektifiering, att det i
Sdk96 skapades utrymme for kunskaper, firdigheter och traditioner.® Exempel
tillhorande den kvalificerande utbildningsdoméanen var kunskaper om samhallets
historiska framvaxt, kunskaper och fardigheter i samiska sprék eller att géra nagot
praktiskt sasom sl6jdforemaél och hur man agerar i naturen. Innehéllet som kunde
relateras till den socialiserande utbildningsdomanen handlade exempelvis om vad
som innefattades i samisk kultur. Detta innebar bade kulturyttringar som jojk, mat
och klader (som fungerade som uttryck for harkomst), men ocksd normer och
varderingar (vilka bland annat kunde relateras till natur och respektfullt nyttjande av
naturresurser). Att den subjektifierande utbildningsdoménen inte tydligt framgick
kan tolkas som en avsaknad av utrymme for individer att stanna upp, reflektera
och gora sig fria frdn sociala och politiska ordningar."® Samtidigt kan ingen av
utbildningsdoménerna ses som fristdende fran nadgon av de andra, vilket i grunden
innebdr att kunskaper inte kan upptas om det inte finns ett mottagande subjekt
(det vill sdga eleven sjdlv).”® Huruvida detta har haft inverkan p& den faktiska
undervisningen behandlades givetvis inte i denna studie dé detta uteslutande 4r en
dokumentstudie.

Det {or oss vidare till forstdelsen av hur urval av kunskaper i kursplaner kan fastsla
ramar for gemenskaper och bilda ett underlag for identifikation.' I S&k96 fanns en
tydlig koppling mellan samiskhet och renskotsel, sl6jd, natur och samiska sprak.
Denna form av gemenskap utelimnade samtidigt manga andra mojliga samiska
gemenskaper och identiteter, i och med att det vid tiden fanns manga olika satt for
samer att livnéra sig pa och manga olika platser att bo pa.'* Sako6 skapade dven en
bild av samiskhet och samisk gemenskap i relation till alla fyra linderna i Sépmi och
belyste dartill kopplingen mellan samer och urfolk i en global kontext.’®” Att skriva
fram samiskhet utifran en relativt vid kontext, sésom hela geografiska omrédet Sapmi
syftar till en inkluderande och 6ppen forstielse av samisk gemenskap som narmast

182 Biesta (2020).
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kan jaimforas med en nationell gemenskap. Att skriva fram en samisk gemenskap,
i relation till bdde lokalt och “nationellt” inom Sapmi, dr exempel pa de urval som
méste goras i skapandet av en ldroplan. Detta innebdr att exempel ur en lokal
kontext kan leda till att olika samiska identiteter exkluderas ur den beskrivningen,
medan kunskapsinnehéll som forhéller sig ospecifikt &r mer inkluderande men kan
samtidigt leda till kunskapsférlust inom vikta omraden.

Utifran dessa insikter ger studien ny kunskap om den komplexitet och de
svérigheter som finns inbyggda i planering av utbildning for minoriteter och urfolk
som samer nér det sker inom ramarna for ett 6vergripande nationellt ramverk for
skolning. Att beakta ovanstaende parametrar kan i sin tur ses som viktigt, inte bara
for framtida forskning pa relaterade omraden, utan ocksa for framtida arbeten med
att stirka utbildningens roll som stod for samers sambhéllsinflytande och for att
medverka till att revidera ldroplansinnehall som ger mojlighet att vidga forstaelsen
om, och av, den samiska gemenskapen.
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