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Skoldmnet hembygdskunskap 1919-1980:
Tillkomst och karriir i laroplanshistoriskt perspektiv

Anna Larsson

Abstract « "Hembygdskunskap” [Heimatkunde] 1919-1980: Creation and career from a curriculum
history perspective. Between 1919 and 1980 hembygdskunskap” [Heimatkunde] was a mandatory
school subject in the first three years of schooling in Sweden. The subject was composed to comprise
the introductory study of the natural and social environments, but also to train the children’s per-
ceptional and expressional skills. This article follows the career of the subject through the Swedish
curriculum history based on curriculum documents and official school investigations. The article
shows how the creation of the subject was influenced by international progressive educational ideas
about reality based teaching, curriculum concentration and student activity. Over time, the educa-
tional implications of the concept "hembygd” changed. In the beginning of the period, the concept
“hembygd” offered a fruitful way to focus and delimit the primary study of the environments. In the
end of the period, however, the concept was abandoned, as it no longer had the capacity of gathering
the teaching content. Accordingly, the era of this school subject was over.

Keywords « heimatkunde [hembygdskunskap], home geography, curriculum history [laroplans-
historia], progressive education [reformpedagogik], Sweden [Sverige]

Introduktion
I undervisningsplanen for 1919 introducerades hembygdsundervisning som ett nytt
obligatoriskt skolimne i Sverige fér drskurserna 1, 2 och 3. Amnet ingick darefter
i laroplanerna for folkskolan respektive grundskolan fram till att det avskaffades i
och med 1980 ars laroplan; skoldmnet fanns alltsd under en stor del av 1900-talet.
Det kan tyckas markligt sett ur dagens synvinkel; varfor skulle alla barn studera
hembygden i tre 4r? Amnet framstdr som mer forstaeligt nir man beténker vilka
uppgifter som hembygdsundervisning tinktes fylla. I stora drag skulle &mnet
tillhandahalla skolans inledande omvéirldsorienterande undervisning och ge
eleverna en overgdng mellan hemmets vérld och samhillet. Amnet skulle ocksé
6va elevernas iakttagelseformaga och erbjuda ett innehdll for fardighetstraning i
skrivning, rakning och teckning. I &mnet gavs alltsa den férsta undervisningen om
naturen, samhillet och historien innan barnen ldngre fram i skolgédngen fick méta
den specifika amnesundervisningen. I och med 1980 érs ldroplan togs &mnet bort.
Ocksa det kan tyckas markligt mot bakgrund av just dessa uppgifter. Varfor stroks
amnet? Dess tidsbegransade existens antyder att det var kopplat till idéer och ideal
som vid tiden for inrédttandet tillskrevs stor relevans fér skolundervisningen, men
som vid en senare tidpunkt inte lingre anségs adekvata. Syftet med denna artikel ar
att bidra till kunskap om hembygdskunskapsamnet och dess curriculéra roll i svensk
laroplanshistoria genom att analysera dess tillkomst och avskaffande i relation till
pedagogiska och kunskapsorganisatoriska idéer. Sarskilt intresse kommer att riktas
mot hembygdsbegreppets betydelse.

Den organisering av kunskap som manifesteras i émnesindelningen i nationella
laroplaner slas fast politiskt men den dr ocksé forankrad i tradition och institutionella
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forhallanden.' Det ér relativt sdllan som nya dmnen infors, och kanske d&nnu mer
ovanligt att &mnen stryks. Detta i sig indikerar att inforandet av ett nytt &mne
ar en betydelsefull hindelse i laroplanshistorien, vl vard att undersoka. Som
utbildningshistorikern och pedagogen Joakim Landahl har podngterat ges skolan
pé ett patagligt sétt ett nytt uppdrag i och med att ett nytt skolamne introduceras.’
Han har framhallit hur nya skoldmnen - hans exempel gillde samhallskunskap
respektive livskunskap — i och med inrattandet belyser "hur skolan bade speglar och
formar vissa ideal och férhallningssitt i ett visst samhalle under en viss tidsperiod”?

Som Ivor Goodson uttryckt det bestér ett skoldimne av en gruppering innehall
som halls samman “under a common name at particular periods of history”.* En
central utgangspunkt for Goodson, liksom for denna studie, ar att skolamnen inte
ar fixerade enheter utan hela tiden férandras.” Med denna utgangspunkt blir sjilva
inrdttandet av ett dmne en ytterst betydelsefull handelse. Med tanke pa den hoga grad
av sparbundenhet som manga forskare funnit i skolhistorien, uttryckt exempelvis
i begreppet “grammar of schooling”, dr det motiverat att lagga en huvudsaklig
analytisk betoning pé de idéer som var drivande bakom ett dmnes inrittande.® Men
ett dmne har ocksé en karriir, for att anvanda Geoffrey Eslands begrepp, som kan
foljas genom historien.” Under sin karridr reproduceras ett skolaimne kontinuerligt
i ett slags vixelspel mellan olika intressen och gammalt och nytt. Inblandade
aktorer - ldroplansforfattare och politiker men 4ven larare och elever — kreerar
nya tilligg och forstaelser, samtidigt som de bade speglar och aterskapar medforda
amnesforestillningar.® De ursprungliga idéer som motiverade dmnets skapande
kan leva kvar, men de kan ocksd i och med samhallsutveckling och férandrade
forhallanden erséttas av nya, eller bestd men forlora sin legitimerande kraft. Det ar
dérfor helt nédvindigt att anldgga ett historiskt perspektiv for att forsta ett skoldmne
och dess form och innehdll”’

Denna studie har en grundldggande laroplanshistorisk ingdng da den handlar om

1 Tomas Englund, Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension (Goteborg: Daidalos,
2005/1986); David Tyack och William Tobin, ”The ‘Grammar’ of Schooling: Why Has It Been So
Hard to Change?” American Educational Research Journal 31, nr 3 (1994); Michael ED. Young, "An
Approach to the Study of Curricula as Socially Organised Knowledge,” i Knowledge and Control:
New Directions for the Sociology of Education, red. Michael ED. Young (London: Collier Macmillan,
1971).

2 Joakim Landahl, ”Skoldamnen och moralisk fostran: En komparativ studie av samhéllskunskap och
livskunskap,” Nordic Journal of Educational History 2, nr 2 (2015).

3 Landahl (2015), 28.
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(London: Falmer Press, 1993), 84.
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Research 34, nr 2 (1990).
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Macmillan, 1971), 107.

8 Magnus Persson, "Uppfinningen av ett skoldmne: Ett historiesociologiskt perspektiv pd samhalls-
kunskapsédmnets logik,” Nordidactica, nr 4 (2018); Henrik Astrom Elmersjo, En av staten godkdnd
historia: Forhandsgranskning av svenska ldromedel och omforhandlingen av historiedmnet 1938—
1991 (Lund: Nordic Academic Press, 2019).

9 Goodson (1990).
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hur skolans innehall organiseras, formuleras och motiveras och hur detta férdndras
over tid."* I artikeln aktualiseras tvé slag av tidsrelaterade dimensioner, vilka maste
héllas isdr. Den ena dimensionen giller historisk férandring éver tid. Det handlar
om hur 4mnet utfomades och fick en plats i skolan, samt hur det férdndrades fran
de tidigaste forslagen och inrdttandet pa 1910-talet, 6ver decennierna i mitten
av 1900-talet som sig stora fordndringar i det svenska skolsystemet till att det
avskaffades i samband med den nya laroplanen 1980. Den andra dimensionen ror
forandringen inom skolgangen, alltsd fran skolans forsta ar och framét genom
drskurserna. Aven denna dimension ir séledes tidsrelaterad men mer pid ett
principiellt satt. Frede V. Nielsen kallar denna for den curriculdra dimensionen."
Den curriculdra dimensionen giller, enligt Nielsens begreppsbestimning, den
tidsmissigt organiserade kunskapsprocessen inom en utbildning och omfattar
sekvensering och progression av ett dmnesinnehall. Processen kan betraktas
i kortare eller langre tidsperspektiv. Ett kort perspektiv kan rora utvecklingen
inom ett undervisningsmoment eller inom en arskurs medan utvecklingen 6ver
ett skolstadium berdr ett langre tidsperspektiv. Ett riktigt langt tidsperspektiv
ror utveckling 6ver hela skolgédngen.'> Sett ur curriculdrt perspektiv beror alltsd
foreliggande studie de forsta tre skoléren, dar hembygdskunskapsdmnet var forlagt,
stallt i relation till efterkommande skolér.

Huvudmaterialet for studien utgors av laroplanstexter och skolutredningar. Detta
innebiér att vad som speglas i denna artikel 4r hembygdskunskapsamnet som det
planerades eller forestalldes. Inte mer dn undantagsvis berérs hur det verkligen
gestaltades i konkret undervisning. Som bekant ar det svart for utbildningshistorisk
forskning att komma at den historiska skolverkligheten.”® Da forskningsintresset
i denna studie huvudsakligen ligger pa auktoriserade idéer och forestéllningar
om kunskapsorganisationen i skolan dr det emellertid motiverat att studera
sddana formulerade tankar som uttrycks i ldroplanstexter och skolutredningar.
Aven om den viv av interrelaterade foreteelser pd skilda nivier som inverkar pa
skolans historia omfattar mycket mer dn styrdokument och myndighetsanknutna
arbeten, har dessa en aktivt styrande funktion pa just organisationsnivan. De stora
skolutredningarna har beaktats, tillsammans med samtliga ldroplaner foér den
grundldggande skolutbildningen under 1900-talet och alla &mnesbeskrivningar och
kursplaner f6r hembygdskunskapsamnet. I materialet har framfor allt beskrivningar
avmal, syften och innehéll anvénts och sdrskilt intresse har riktats mot motiveringar.
For att astadkomma en djupare forstaelse av hur &mnets skapande var forankrat i
datidens pedagogiska och samhalleliga idékontext har aven tidiga foresprakares

10 Se t. ex. Gary McCulloch, Ivor Goodson och Mariano Gonzalez-Delgado, red.,
Transnational Perspectives on Curriculum History (London och New York: Routledge,
2020); Daniel Trohler, "Curriculum History in Europe: A Historiographic Added Value,”
Nordic Journal of Educational History 3, nr 1 (2016); Thomas S. Popkewitz, "Curriculum
History, Schooling and the History of the Present,” History of Education 40, nr 1 (2011).

11 Frede V. Nielsen, ”Sammenlignende fagdidaktikk: Genstandsfelt, perspektiver og
dimensioner;” i Sammenlignende fagdidaktik, red. Ellen Krogh och Frede V Nielsen
(Koépenhamn: Aarhus universitet, 2011

12 Nielsen (2011), 18. Man kan aven ténka sig ett dnnu lingre tidsperspektiv som inryms i idén om
livslangt larande.

13 Sjaak Braster, Ian Grosvenor och Maria del Mar del Pozo Andres, red., The Black Box of Schooling:
A Cultural History of the Classroom (Bryssel: PLE. Peter Lang, 2011).
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egna beskrivningar av motiv och bakgrund undersokts.

Tidigare forskning har visat ett ytterst begrdnsat intresse for hembygds-
kunskapsamnet ochiSverige har bara enstaka mindre arbeten om dmnet producerats.
Etnologen Britta Lundgren har med hjélp av exempel pa hur Visterbotten framstallts
i larobocker for hembygdskunskap visat hur hembygden under 1900-talet nyttjats
som resurs i svensk skola.** Idéhistorikern Bosse Sundin har visat hur hembygden
under forsta delen av 1900-talet etablerades som en arena for kulturell mobilisering,
dér inrdttandet av skolamnet utgdr ett exempel bland flera."> Teknikhistorikern
Jonas Hallstrom visar hur ett tekniskt kunskapsinnehall fick plats i folkskolan
under 1900-talets forsta decennier, bland annat i hembygdskunskapsimnet.'® Till
skillnad frén i dessa texter star hembygdskunskapens inrdttande och utveckling
som skoldmne i fokus i en kort text av utbildningshistorikern Sixten Marklund,
ddr han kopplar d@mnets inrdttande till genomslaget for aktivitetspedagogiska
idéer.” Hembygdskunskapsdmnet behandlas ocksa i volym 4 av Svenska folkskolans
historia, vilken presenterar skolhistoriska skeenden och idéer under tidsperioden
1900-1920." Ansvarig for férfattandet av denna volym var Nils Olof Bruce, en av de
drivande bakom skapandet och inférandet av det nya amnet.

Overlag far man konstatera att den utbildningshistoriska forskning som riktat sig
mot undervisning i de forsta skolaren mer har rért grundldggande undervisning i
lasning, skrivning och rakning.” Inte minst géller detta forskningen om smaskolan,
vilken i sig inte ar sdrskilt riklig.* Visserligen har de forsta arens skolundervisning de
factoistorutstrackningvaritinriktad paattférmedladessagrundldggandefirdigheter,
men det har savil i Sverige som i andra ldnder dven i tidiga skolar forekommit
undervisning om omvérlden, vilken alltsd ilag utstrackning har studerats historiskt.**

14 Britta M. Lundgren, "Fran hembygdsundervisning till ndrmiljostudium,” Viisterbotten 1996.

15 Bosse Sundin, "Hembygdsldran: Upptickten och konstruktionen av hembygden,” i Den dubbla
blicken: Historia i de nordiska samhdllena kring sekelskiftet 1900, red. Harald Gustafsson, Fredrik
Persson, Charlott Tornbjer och Anna Walette (Lund: Sekel Bokférlag, 2007).

.

16 Jonas Hallstrom, ”Teknisk bildning for hvar och en’: Framviéxten av ett tekniskt kunskapsinnehéll
i folkskolan, 1900-1930,” i Teknik som kunskapsinnehdll i svensk skola 1842-2010, red. Jonas
Hallstrom, Magnus Hultén och Daniel Lovheim (Moklinta: Gidlund, 2013).

17 Sixten Marklund, “Tillbakablickar och funderingar kring hembygdsundervisningen i skolan,”
i Hembygdsliv i klassrummet: En bok om hembygdsrorelsen och skolan, red. Gunilla Lindberg
(Stockholm: Riksforbundet for hembygdsvérd, 1982). En oOversiktlig genomging av &mnets
utveckling har dven gjorts av Jesper Efvergren, "Hembygdsundervisning i den svenska skolan. Hur
hembygden tog sig in i den svenska ldroplanen,” Examensarbete inom lararprogrammet Link6pings
universitet, 2010.

[o2]

18 Nils Olof Bruce, Svenska folkskolans historia, del 4: Det svenska folkundervisningsvisendet 1900-

1920 (Stockholm: Albert Bonniers forlag, 1940).

19 T.ex. Inger Andersson, Ldsning och skrivning: En analys av texter for den allmdnna lis- och
skrivundervisningen 1842—1982 (Umea: Umea universitet, 1986).
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Exempel pa forsknings om smaskolan dr Emil Marklund, Teachers’ Lives in Transition: Gendered
Experiences of Work and Family among Primary School Teachers in Northern Sweden, c. 1860—
1940 (Umed: Umea universitet, 2021); Christina Florin, Kampen om katedern: Feminiserings- och
professionaliseringsprocessen inom svenska folkskolans lirarkdr 1860-1906 (Stockholm: Jamfo,
1990); Sven Nylund, Smdskolldrarutbildningen i Sverige: Nagra blad ur var folkundervisnings
historia under hundra ar (Stockholm, 1942); Sven Ekwall, ABC-bok, katekes och kulram — kamin
och kvast: Skolans lokalvird och smdskolldraryrkets feminisering i ett historiskt perspektiv (Uppsala:
Foreningen for svensk undervisningshistoria, 1997); Gertrud Aberg, Sveriges smdskollirare och
deras forbund 1918-1966 (Stockholm: Sveriges lararférbund, 1978).

21 Nagra exempel fran internationell utbildningshistorisk forskning ar Keith C. Barton, "Home
Geography and the Development of Elementary Social Education, 1890-1930,” Theory and Research
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I utbildningshistorisk forskning om de omviérldsorienterande dmnena som har
framst aktualiseras — geografi, naturldra och historia — har sillan den elementéra
eller inledande undervisningen stallts i fokus.** Ett f6r denna studie sarskilt relevant
undantag ar sprakvetaren Ulla Ekvalls studie av larobocker i naturkunnighet for
barn. Med fokus pa den inledande naturkunnighetsundervisningen — vilken under
aktuell tidsperiod infoll under ldsaret efter hembygdskunskapsundervisningens
sista &r — och med nedslag fran en sa ling period som 1800- och 1900-talen, har
hon synliggjort férandringar i det barnpedagogiska tinkandet som hade stor
betydelse ocksd nir det gilla hembygdsamnet f6r de yngre barnen.® Genom att
hembygdskunskapsamnet star i centrum erbjuder féreliggande studie inte bara ett
bidrag till kunskapen om sjdlva dmnet i svensk laroplanshistoria, utan ocksa till
den generellt sett underutvecklade historiska forskningen om skolans inledande
omvarldsundervisning.

Artikeln dr disponerad sa att amnets karridr forst presenteras utifran inrattandet
och dess motiveringar, forandringar 6ver tid och avskaffandet. Efter den i huvudsak
deskriptiva redogorelsen fors en mer analytisk diskussion om pedagogiska och
kunskapsorganisatoriska influenser bakom inréttandet och avskaffandet, samt om
hembygdsbegreppets forandrade betydelse 6ver tid.

Hembygdskunskapsdmnets karridr i svensk skola
Under en 60-drsperiod — 1919 till 1980 - fanns hembygdskunskap som ett eget
skoldmne i den allminna skolans forsta tre arskurser.

Ampnets inrdttande

Hembygdskunskap inréttades alltsd som ett nytt skolamne i och med den nya
undervisningsplanen 1919. Upl 1919 representerar en av de centrala skolreformerna
i svensk utbildningshistoria och den har beskrivits som ett uttryck fér behovet av
en mer demokratisk skola i samband med de détida rostréttsreformerna.® Den

in Social Education 37, nr 4 (2009); James E. Akenson och Leo W. Leriche, “The Type Study and
Charles A. McMurry: Structure in Early Elementary Social Studies,” Theory and Reseacrh in Social
Education 25, nr 1 (1997); Anne-Lise Halvorsen, "Back to the Future: The Expanding Communities
Curriculum in Geography Education,” The Social Studies 100, nr 3 (2009); James E. Akenson,
“Historical Factors in the Development of Elementary Social Studies: Focus on the Expanding
Envorinments,” Theory and Research in Social Education 15 (1987); Leo W. LeRiche, "The Expanding
Environments Sequence in Elementary Social Studies: The Origins,” Theory and Research in Social
Education 15 (1987).

22 Nagra svenska undantag dir (dven) den inledande undervisningen tas upp ar Lena Molin, Rum,
frirum och moral: En studie av skolgeografins innehdllsval (Uppsala: Uppsala universitet, 2006); Helén
Persson, Historia i futurum: Progression i historia i styrdokument och lidrobocker 1919-2012 (Lund:
Lunds universitet, 2018); Magnus Hultén, Naturens kanon: Formering och fordndring av innehdllet
i folkskolans och grundskolans naturvetenskap 1842-2007 (Stockholm: Stockholms universitet,
2008); Magnus Hultén, “Scientists, Teachers and the ‘Scientific’ Textbook: Interprofessional
Relations and the Modernisation of Elementary Science Textbooks in Nineteenth Century Sweden,”
History of Education 45, nr 2 (2016); Jakob Evertsson, “History, Nation and School Inspections: The
Introduction of Citizenship Education in Elementary Schools in Late Nineteenth-Century Sweden,”
History of Education 44, nr 3 (2015).

23 Ulla Ekvall, Formativt, figurativt, operativt i ldrobicker for barn. Del 1. Utvecklingen under 1800-talet
(Lund, 1997); Ulla Ekvall, Formativt, figurativt, operativt i ldrobdcker for barn. Del 2. Utvecklingen
under 1900-talet (Lund, 2001).

24 gpl 1919, Undervisningsplan for rikets folkskolor (Stockholm: Ecklesiastikdepartementet, 1919);
Astrom Elmersjo (2019), 46; Henrik Edgren, "Folkskolan och grundskolan,” i Utbildningshistoria:
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innebar att skolundervisningen blev mer uppstyrd och likvéirdig for barn i olika
delar av Sverige. Bland annat slogs den tidigare separata smaskolan samman med
folkskolan sa att folkskolans arskurser 1 och 2 motsvarade den tidigare smaskolan.
Undervisningsplanen inneholl ocksda en betydligt striktare timplan over hur
undervisningen skulle férdelas i &mnena. En betydelsefull innehallslig fordndring
var att katekesldsningen togs bort, vilket minskade kristendomsundervisningens
utrymme i ldroplanen.” I och med detta ersattes en religiost praglad under-
dénighetsfostran av en “medborgerligt praglad samhorighetsfostran” som skulle
forbereda barnen for det praktiska livet.® Det innebar ocksa att ett liroplansmassigt
utrymme i de tidiga arskurserna frigjordes dar katekesrabblandet tidigare upptagit
mycket tid.

Den omfattande reformering av skolvdsendet, som upl 1919 var en del av, hade
utretts och foreslagits av Folkundervisningskommittén under ledning av Fridtjuv
Berg.”” Det var ocksa denna kommitté som foreslog att hembygdskunskap skulle
inforas som ett nytt &mne for folkskolans forsta, andra och tredje drskurs. Sarskilt
aktiv i detta var kommittémedlemmen Nils Olof Bruce, som di var chef for
Folkskoledverstyrelsen, liberal riksdagsledamot och styrelseledamot for Sveriges
allméinna folkskolldrareférening. Bruce har beskrivit sig sjalv som ansvarig fér hur
hembygdskunskapsimnet kom att utformas i undervisningsplanen.®

Aven om dmnesbenimningen hembygdskunskap var ny var innehallet inte
helt nytt, ndgot som Bruce framholl nar han bemoétte en samtida kritik om “ett
nytt dmne av utlindsk import”* I sméskolan hade det funnits ett &mne med
bendmningen askaddningsdvningar vars syfte var att i anslutning till féremal eller
askddningsmateriel, exempelvis skolplanscher, utveckla barnens iakttagelse- och
uttrycksférméga.®® I det nya &mnet hembygdskunskap skulle &skddningsévningarna
kopplas samman med den inledande undervisningen i geografi och naturkunnighet,
amnen som tidigare legat i motsvarande tredje arskursen (forsta é&ret efter
smaskolestadiet). Det nya amnet skulle ges en stor plats i schemat och skulle framst
inriktas pé foreteelser i den lokala hembygden. Amnesinnehéllet skulle alltsé vara
hembygdsanknutet och vara, som man skrev, “grundldggande for undervisningen
i andra amnen, sdrskilt naturkunnighet och geografi”® P& detta sitt skulle
askadningsévningarna fa ett sakinnehill, och dessutom kunde &ven &vningar i
att lasa, rakna och teckna kopplas till samma sakinnehall. Ett tidigare under flera

}:Zn introduktion, red. Esbjorn Larsson och Johannes Westberg (Lund: Studentlitteratur, 2019), 138;
Ake Isling, "Arbetsformer och arbetssitt,” i Ett folk borjar skolan: Folkskolan 150 dr 1842-1992, red.
Gunnar Richardson (Stockholm: Allméanna forlaget, 1992), 124; Englund (2005/1986).

25 Jan Morawski, Mellan frihet och kontroll — om ldroplanskonstruktioner i svensk skola (Orebro: Orebro
universitet, 2010), 144; Edgren (2019), 138-39; Marklund (1982), 12.

26 Tomas Englund, “Tidsanda och skolkunskap,” i Ett folk bérjar skolan: Folkskolan 150 dr 1842-1992,
red. Gunnar Richardson (Stockholm: Allménna férlaget, 1992), 101.

27 Folkundervisningskommittén arbetade mellan 1906 och 1914 och avgav flera betdnkanden, vara det
centrala hér ar Folkundervisningskommitténs betinkande 4. Angdende folkskolan (Stockholm: Nor-
diska bokhandeln, 1914).

28 Nils Olof Bruce, Den svenska folkskolan och dess uppgifter (Stockholm: Albert Bonnier, 1935), 211.
29 Ibid.

30 Se Normalplan for undervisningen i folkskolor och smdskolor 1900.

31 Folkundervisningskommitténs betinkande 4 (1914), 188.
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amnesnamn spritt undervisningsinnehéll skulle pa detta sitt kunna forenas och
koncentreras under ett &mnesnamn: "Genom namnet hembygdskunskap vinnes
alltsd en gemensam bendmning for de tre forsta skolarens sakundervisning med
hem och hembygd som féremél.”

Hembygdskunskapen skulle d&ven omfatta en ny undervisningsmetod. Eleverna
skulle vara aktiva och gora direkta iakttagelser av verkligheten; dskddningsprincipen
skulle ddrigenom komma till uttryck pa andra sitt dn tidigare. Undervisningen
kundeinteinskrankas tilllirorummet, skrev kommittén, utan maste ibland forlaggas
utanfor skolan. I stéllet for att frimst se pa bilder av exempelvis exotiska djur skulle
lararen ta med barnen ut i den omgivande hembygden och visa pa intressevickande
verkliga foreteelser.® Larare och elever skulle géra smé utflykter i naromradet,
exempelvis ”i tradgarden, pa dkern, i skogen och hagen, pd dngen, i en lantgard, i en
verkstad och pé andra arbetsplatser”. Pa sa sitt skulle barnens forestallningsférméga
bli “rikare och klarare”, och deras sprékliga utveckling skulle frimjas genom
mojligheterna till “sakliga forestdllningar bakom orden”. Undervisningsutflykterna
skulle ocksa gora det mojligt med sjélvverksamhet hos eleverna da barnen skulle
kunna ges uppgifter att utfora pa egen hand.** Sddana elevaktiva arbetsévningar
skulle ges en betydande plats i undervisningens genomférande. Undervisningssittet
skulle alltsd vara verklighetsndra och bedrivas med hjilp av utflykter utanfor
klassrummet och elevernas sjalvverksamhet i olika arbetsévningar.

Det nya dmnet innebar, som kommittén framholl i sitt utldtande, att de tidigaste
skolarens undervisning inte skulle vara sa renodlat formell som den tidigare varit.
Eftersom smaskolan utover kristendomsundervisningen framst haft som syfte att ge
grunderna ildsning, skrivning och rdkning hade den haft mycket lite av sakinnehall.
Aven de schemalagda &skédningsdvningarna hade saknat specificerat sakinnehall
och istéllet haft som mal att trana fardigheter och formagor. Sakinnehallet behovde
forstarkas, menade man, och hédr gavs hembygdskunskapen en central legitimitet
och motivering. Med sin hembygdsanknutna sakundervisning skulle det nya
amnet erbjuda ett innehall bade for askdadningsévningar och for 6vningar i att ldsa
och rdkna. Pa detta sitt menade man att den hittills "alltfor innehallsfattiga och
formalistiska undervisningen” i de tidiga skolaren skulle ersittas av “en rikare och
mera allsidigt utvecklande”.?

En podng med det nya dmnet sades vara att det mojliggjorde “koncentration i
undervisningen” eftersom det mojliggjorde att “ett visst innehdll utan svérighet
kan samtidigt betraktas fran flera olika synpunkter”*® Detta innebar férandringar
i forhallande till dmnena naturkunnighet och geografi. Kommittén pépekade
att "en ej obetydlig del av det, som forut hanforts till &mnet naturkunnighet, i
foreliggande forslag upptagits i amnet hembygdskunskap.”™ Hembygdskunskapen

32 Ibid.

33 Att fjérran eller exotiska foreteelser gavs storre utrymme én naraliggande visar t.ex. Jakob Evertsson
i sin studie av viggplanscher i &mnet biblisk historia, "Classroom Wall Charts and Biblical History:
A Study of Educational Technology in Elementary Schools in Late Nineteenth- and Early Twentieth-
Century Sweden,” Paedagogica Historica 50, nr 5 (2014), 675.

34 Folkundervisningskommitténs betdnkande 4 (1914), 191-93.
35 Ibid., 199.
36 Ibid., 190.
37 Ibid., 201.
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skulle ta 6ver den forsta undervisningen om natur, djur och vixter och é&ven
inbegripa undervisning om méanniskokroppen och dess vard. Dérigenom skulle
naturkunnighetsundervisningen under eget amnesnamn borja forst i arskurs fyra, i
likhet med vad som géllde historia, istallet f6r som tidigare i arskurs tre. P4 samma
sitt skulle den tidigaste geografiundervisningen bedrivas i hembygdskunskapsamnet
och dmnesnamnet geografi foras in forst i drskurs fyra. Kommittén dgnade en
hel del moda at att forklara och argumentera for de forandringar som foreslogs i
forhéllande till hur det var tidigare, genom att framhélla att inget av &mnena skulle
f4 mindre utrymme utan snarare mer. Man gav ocksa utrymme for att dér lokala
forutsattningar saknades kunde man vinta med att inrdtta det nya dmnet. Pa sédana
stillen kunde undervisningen fortga med askddningsévningar som tidigare i ak 1
och 2, “men forbattrad i enlighet med hembygdsundervisningens grundsatser”.®
Man lyfte dven fram att hembygdskunskapen, ordnad pé det foreslagna séttet med
utflykter och aktiva dvningar, skulle underlétta 6vergangen mellan hem och skola
for de yngsta skolbarnen. Med samma syfte foreslogs de fyra forsta veckorna i
forsta arskursen besta till stor del av hembygdskunskap och lek si att barnen inte
skulle avkrévas inte alltfor mycket stillasittande i bérjan, och de inledande lase- och
riknedvningar skulle knytas till &mnet.* Kommittén papekade att det nya damnet
och dess arbetssétt “innebir betydande avvikelser fran det undervisningssitt, som
forut i allmanhet anvénts vid den grundlaggande sakundervisningen”. Detta stallde
krav pé lararens formaga, menade man. Liraren maste se till att undervisningen inte
urartade till lek eller far “karaktar av kindergartensysselsattning”.*

Folkundervisningskommitténs betdnkande om folkskolan, dir det nya d@mnet
foreslogs, presenterades alltsd 1914 och den nya undervisningsplanen kom 1919.
Redan 1914 inférdes dmnet emellertid i seminarieundervisningen for blivande
larare varfor hembygdsundervisning i linje med férslaget i praktiken bedrevs redan
innan den nya undervisningsplanen i formell mening var inférd. Detta forklarar
varfor den forsta undervisningsmaterialet fér det nya &mnet foreldg i tryck redan
1916, Handledning vid undervisningen i hembygdskunskap med volymer for forsta
respektive andra skolaret. Ar 1922, da forindringarna i upl 1919 hade bérjat att
genomforas sd att amnet undervisades dven i arskurs 3, kom en volym aven for tredje
skolaret. Forfattare var den reforminriktade seminarieldraren L. Gottfrid Sjoholm och
bockerna var illustrerade av teckningslarare A. Goés. Sjoholm och Goés larobok gavs
utinyaupplagor till 1950, fljd av nyarelirobdcker i @mnet. Aven om manriknarinde
landskapsspecifika bocker som gavs ut &r mangden larobocker i &mnet sammantaget
relativt liten. Detta kan forstds delvis bero pa att hembygdskunskapsimnet gallde
en skolélder ddr inte alla annu kunde ldsa. Men héri 1ag ocksa den grundliaggande
tanken att den lokala omgivningen skulle studeras i stallet for ett generellt, nationellt
formulerat innehdll, varfor lararen sjalv hade att utforma en lamplig undervisning
utifran de lokala férhéallandena. Som pedagogisk tanke var detta ett ovanligt grepp i
forhédllande till det radande svenska ldroplanstraditionen med sitt i vrigt patagligt
centralstyrda undervisningsinnehall.*

38 Ibid., 200.

39 Ibid., 196-98.

40 Ibid., 199.

41 Morawski (2010), 145-47. Gottfrid Sjoholm beréttade i Att bli undervisad: Minnen och funderingar
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Aven om det forekom motstadnd och skepsis fick det nya amnet huvudsakligen ett
positivt mottagande, fraimst hos barnen men ocksa bland ménga ldrare.** Eftersom
amnet géllde de tidigaste skolaren var det ofta smaskoleldrarinnor som undervisade
i det nya amnet.”® Aven om sméskolan formellt avskaffades i och med att den
inforlivades i folkskolan med skolreformen 1919 fanns smaskolelararinnorna kvar
som yrkesgrupp linge dan.** I ett yttrande av Sveriges smaskolelararinneférening
1927 6ver skolreformen framkommer att det nya dmnet inneburit en omstéllning
avseende metod for smaskoleldrarinnorna, sirskilt de dldre som i och med sin
seminarieutbildning och sina tidigare undervisningsar var mest vana vid ett annat
undervisningssatt. Omstéllningen hade kravt, skrev man, “stora offer i friga om
fortbildning och férberedelse for lektionerna”.* Trots detta stéllde sig féreningen klart
positiv till hembygdskunskapsimnet da man sade sig ha funnit att bade innehéll och
arbetssitt stimde vdl med barnens mottaglighet och behov i sin dlder och utveckling.*
Denna positiva vardering av amnet skulle komma att kvarsta framover.*

Fordndringar over tid

Kommittéforslaget 1914 gillde alltsa ett nytt &amne med namnet hembygdskunskap.
Amnet infordes sedan i 1919 &rs undervisningsplan och det fanns kvar i
undervisningsplanen for folkskolan 1955 och i ldroplanerna for grundskolan 1962
och 1969 for att slutligen strykas 1980. Genom laroplanerna kan man félja dmnets
forandringar — dess karridr — over tid.

Precis som Folkundervisningskommittén hade foreslagit gavs &mnet ett ganska
omfattande utrymme i ldroplanen under de tre forsta arskurserna, drygt 20 % av
timplaneutrymmet i upl 1919. I alla péfoljande laroplaner gavs dmnet ungefér
16 % av timplaneutrymmet. Det var séledes under hela sin existens ett inte helt
obetydligt &mne. Bendmningen dndrades nagot under den undersokta perioden
fran hembygdsundervisning med (eller utan) arbetsovningar till hembygdskunskap.
Den inflytelserika Skolkommissionen foreslog pd 1940-talet ett namnbyte till

(Stockholm: Svensk lararetidnings forlag, 1961), 242-70, om hur han under 1920-talet reste runt i
landet och gav otaliga fortbildningskurser géllande undervisning i hembygdskunskap, dér utflykter
i ndromradet lades till grund for metodiska diskussioner.

42 Sjoholm (1961), 206-9.

43 Elisabeth Mérald, Med barnen som framtidsbyggare: Ellen Keys drom och Sigrids verklighet (Uppsala:
Foreningen fér svensk undervisningshistoria, 2013). Som Karin Wilmenius har visat hade Stockholms
skolor under storsta delen av smaskolans existens anda folkskoleldrarinnor anstéllda &ven i de forsta
skoléren. Detta var emellertid ett undantag som hade att goéra med lonenivé och larartillgang, se
Folkskoldrarinnor i Stockholm (Uppsala: Foreningen for svensk undervisningshistoria, 1999).

44 T och med att sméskolan inordnades i folkskolan fick sméskolldrarinnorna en forbattrad stéllning
da de fick ritt till ordinarie tjanst och hogre 16n, om 4n lagre dn 6vriga folkskolldrarinnor och
folkskolldrare. Utbildning till smaskollarare gavs vid sméskoleldrarinneseminarier, forst i enskild
och fran 1931 i statlig regi, separat frén 6vriga folkskollararutbildningen fram till 1958, se Marklund
(2021); Aberg (1978), 110 ff; Sven Hartman, Det pedagogiska kulturarvet: Traditioner och idéer i
svensk undervisningshistoria, 2 uppl. (Stockholm: Natur & kultur, 2012), 162-63.

45 Sveriges smaskoleldrarinneférenings yttrande till Kungl. Skoloverstyrelsen kring 1919 érs
undervisningsplan for folkskolan (1927).

46 Ibid.
47 Se t. ex. SOU 1946:11, 1940 drs skolutrednings betdnkanden och utredningar 4. Skolpliktstidens
skolformer, 2 Folkskolan (Stockholm: Ecklesiastikdepartementet, 1946), 266-68; SOU 1961:30,

1957 drs skolberedning 6. Grundskolan: betinkande (Stockholm: Ecklesiastikdepartementet,
1961), 310-11.
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“orientering”, men remissinstanserna inklusive Skoloverstyrelsen avvisade det, och
namnet hembygdskunskap beholls till och med 1970-talet.*®

I 1960-talets laroplaner framtrdder mycket tydligt en curriculdr princip
om tilltagande &dmnesspecialisering genom skolgangen. Paraplybendmningen
orienteringsamnen inférdesioch medlgr 62, en benaimning somioch medIgr 69 dven
kom att omfatta religionskunskap som da bytte namn fran kristendomskunskap.
P& lagstadiet var orienteringsimnena uppdelade endast i kristendoms-/
religionskunskap och hembygdskunskap; pa mellanstadiet skedde en uppdelning av
hembygdskunskapen i samhéllskunskap, historia, geografi och naturkunskap och pé
hogstadiet fortgick specialiseringen genom att naturkunskapen delades upp i biologi,
kemi och fysik. Ligstadiets tva &mnen motsvarades alltsa av pa mellanstadiet fem
amnen och pa hogstadiet sju dmnen.

Néar man f6ljer amnet hembygdskunskap over tid genom laroplansdokument
och skolutredningar framtrdder bade fordndring och kontinuitet nir det
giller mal och innehall. I undervisningsplanen frdn 1919 beskrivs malen med
hembygdsundervisningen i ett antal punkter. Amnet skulle bland annat “utveckla
barnens iakttagelseférmaga”, "ordna och vidga barnens forestallningskrets” samt “ge
eleverna tillfalle att 6va sig pa att ge uttryck for sina forestéllningar”. Har framtréder
siledes ett fardighetsovande syfte (med uppenbara kopplingar till det aldre
smaskoleamnet dskaddningsdvningar). Amnet gavs ocksd ett kunskapsférmedlande
syfte dd det skulle ”fraimja kdnnedom om hembygden, sérskilt dess natur och
arbetsliv”, och ”limna grundlaggande undervisning” i geografi, naturkunnighet och
historia. Det sistndimnda handlade ocksé om att forbereda eleverna f6r kommande
studier. Det studieférberedande syftet framtrader dven i punkten att &mnet skulle
“formedla 6vergangen fran hemmet till skolan” och “ge férberedande undervisning
i teckning och slojd”.#

Malformuleringarna fordndrades delvis i 1955 ars undervisningsplan. Det forst
ndmnda mél som inledde syftesbeskrivningen 1919 att férmedla 6vergangen fran
hemmet till skolan hade 1955 ersatts med malet att ge orientering i omgivningen.
I stillet for att eleverna skulle “ge uttryck for sina forestdllningar” skulle de 1955
ges mojlighet till ”fri skapande verksamhet”. Ett helt nytt syfte hade ocksa inforts:
att vénja barnen vid samarbete.® I undervisningsplanen for folkskolan 1955
infordes dven ndgra nya innehallsliga omréden: trafikundervisning, forberedande
sexualundervisning, hjdlp och formaner i samhillet, samarbete och kamratliv
samt hélsofostran och sparsamhetsfostran. Har framtrader ocksa vissa andringar
gillande stoffets ordning genom skolgangen, alltsa i den curriculdra processen.

Saval i upl 1919 som i upl 1955 angavs att amnesinnehallet skulle utformas lokalt
och dirmed vara olika i olika delar av landet. 1919 exemplifierades detta med
reflektionen att vid en skola i storstaden skulle innehéllet mer komma att gélla
ménniskans verksamhet, jamfort med en skola pa landsbygden dir innehéllet mer

48 SOU 1948:27, 1946 drs skolkommissions betinkande med forslag till riktlinjer for det svenska
skolvisendets utveckling (Stockholm: Ecklesiastikdepartementet, 1948), 193; SOU 1949:35,
Skoloverstyrelsens utldtande over vissa av 1940 drs skolutrednings betinkanden och 1946 drs
skolkommissions principbetinkande (Stockholm: Ecklesiastikdepartementet, 1949), 47.

49 Upl 1919, 70-79.

50 Upl 1955, 90-97.



Skoldmnet hembygdskunskap 1919-1980 71

torde hdamtas fran naturen.” I 1955 ars undervisningsplan illustrerades behovet av
lokal anpassning i stallet av att kustbygd kontrasterades mot ”inne i landet”.*

Den forsta laroplanen for grundskolan kom 1962. Det mesta av innehallet i
hembygdskunskap var samma som i folkskolans undervisningsplan frén 1955
liksom det forstnaimnda syftet att “hjdlpa eleverna orientera sig i omgivningen”.
Elevernas intresse stilldes mer i fokus med delvis fordndrade formuleringar som
att &mnet skulle ge kunskap om “saker och ting som de intresserar sig f6r”, vacka
elevernas intresse for naturen” och “ge en god intressegrund for samhillskunskap,
naturkunskap, geografi och historia”.*

Att samhallskunskap har till skillnad fran tidigare nimndes har forstas att gora
med att dmnet vid detta tillfalle hade inforts i arskurserna 4-9. I anslutning till
anvisningen att larostoffet ska ge en forsta samhillsorientering kommenteras att ett
syfte dr att “underlétta 6vergéngen [...] frin hemmet och den lilla kamratgruppen till
de storre sociala enheterna skolan och det lokala samhallet”>* Hir aterkommer saledes
en tanke om dmnets bidrag i overgdngen fran hemmet, men inte till bara skolan utan
till det nagot vidare samhallet. Man kan ocksa se en forstarkning av den forberedande
naturkunskapsundervisningen ddr &mnet inte bara skulle vacka intresse f6r naturen
utan ocksa hjélpa eleverna att “se samspelet mellan allt som lever”.>

Ilikhet med tidigare skulle &mnet vidga elevernas forestallningskrets och “genom
fri skapande verksamhet finna uttryck for sina tankar och kinslor och gestalta sina
erfarenheter”. Det studieférberedande syftet framtrader dven nu i att "ge 6vning i att
utnyttja studie- och arbetsmaterial for att sjalvstandigt férvirva kunskap”.®®

Léroplanen Igr 69 brukar framhiéllas som en revidering av Igr 62. Beskrivningen
av hembygdskunskapen ar ocksa néstan identisk. En ytterligare forstarkning av det
naturorienterande innehallet kan anas, och en starkare betoning pa objektivitet.”
Ett nytt omrade ar emellertid konsrollsfragor. Det kopplas inte till nagot specifikt
huvudmoment utan beskrivs mer som en onskviard allmén héllning dér ldraren
uppmanas att “utga fran att pojkar och flickor kan ha samma intressen och samma
beteendemonster”*® Vidare uppmanas lararna att "soka klargora, att man och kvinnor
kan utfora samma arbetsuppgifter bade i hemmet och pa arbetsmarknaden, ge
konkreta exempel pa avvikelser fran det traditionella konsrollsmoénstret och stimulera
eleverna att ifragasitta den arbetsfordelning efter kon som de méter i omgivningen”.>
Nédr man foljer laroplanstexter och skolutredningar fran 1910-talet till och med
1960-talet kan man alltsa sammanfattningsvis se vissa férandrade formuleringar,
en ndgot dndrad terminologi och ett inférande av enstaka nya omraden. De
forandringar som syns ar intressanta. Att trafikundervisning inférs som ett nytt
omréde korresponderar mot ett behov skapad av en reell samhallsférandring.

51 Upl 1919, 72.

52 Upl 1955, Undervisningsplan for rikets folkskolor (Stockholm: Skoloverstyrelsen, 1955), 91-92.
53 Lgr 62, Liroplan for grundskolan (Stockholm: Skoléverstyrelsen, 1962), 230.

54 Ibid., 234.

55 Ibid., 230.

56 Ibid.

57 Lgr 69, Liroplan for grundskolan (Stockholm: Skoléverstyrelsen, 1969), 179.

58 Ibid.

59 Ibid.
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Andra forandringar forefaller mer kopplade till fordndringar i den allmédnna
samhillsdebatten, alltsd pd retorisk niva, till exempel den 6kade fokuseringen pa
samarbetstraning pa 1950-talet och konsrollsfragor pa 1960-talet.

Forandringarna till trots dr det sldende hur mycket som ar likt eller helt of6randrat
genom perioden. Samma eller likartade kunskapsformedlande, fardighetsévande
och studieférberedande syften framtrader i damnesbeskrivningen i alla texterna.
Hembygdskunskapsamnet tycks ha fungerat bra och de fa kritiska synpunkter som
framkom gillde endast marginella foreteelser vilka atgirdades allt eftersom. Amnet
framtrdder som patagligt stabilt under hela undersékningsperioden.

Amnets avskaffande

Ar 1978 presenterades en utredning om en ny laroplan, gjord av Skoloverstyrelsen pa
uppdragav utbildningsdepartementet. I denna foreslogs att hembygdskunskapen som
termskullestrykas:”Deforlagstadietochmellanstadietspecielladmnesbeteckningarna
hembygdskunskap och naturkunskap férsvinner. Innehallet i dessa amnen bevaras
dock inom samlingsbegreppet orienteringsimnen.”® Amnesinnehéllet skulle alltsa
bevaras men namnet hembygdskunskap skulle tas bort.

Det uttalade skalet till detta var Skoloverstyrelsens Gvergripande ambition att
ersitta de traditionella d@mnesidentiteterna med ett &mnesdvergripande synsétt.
Skoloverstyrelsen foreslog en gemensam kursplan for orienteringsimnena, dar
amnesbegreppet inte anvidndes ndr mal och huvudmoment beskrivs. Syftet med
detta var att driva skolans undervisning mot “en samlad undervisning och mot ett
unders6kande och probleminriktat arbete med nédra anknytning till verkligheten”."
Detta uttrycker sammaideal somldgbakom inrdttandet avhembygdskunskapsamnet
pé 1910-talet. Den avgorande skillnaden var att Skoloverstyrelsens forslag inte bara
gillde lagstadiet utan dven mellan- och héogstadiet.

I den péfoljande regeringspropositionen tillstyrkte skolminister Birgit Rodhe
(fp) Skoloverstyrelsens forslag att stryka de amnesnamn som tidigare anvants och
istallet prata om orienteringsdmnen i samlad form.® Man kan dock notera att texten
i propositionen omvixlande talar om orienteringsamnet och orienteringsimnen
nér det handlar om lagstadiet, vilket tyder pa att hembygdskunskapen dmnesover-
gripande roll kanske delvis hade fallit i glomska och att det efter sin 60-ariga existens
mer uppfattades som ett traditionellt amne som stod i kontrast till det slag av &mnes-
overgripande kunskapsorganisering som Skoloverstyrelsen efterstravade.

Kursplanetexten for lgr 80 skiljer sig formmassigt avsevirt fran Igr 69. Aven
pé lagstadiet ar beskrivningen i lgr 80 uppdelad mellan naturorienterande och
sambhillsorienterande dmnen, vilket innebér att kunskapsorganisering och dmnes-
presentationer hade fordndrats kraftigt. Men precis som utredningen framhallit
aterfinns det mesta av det innehall som hembygdskunskapen hade omfattat i de nya
innehéllsbeskrivningarna. Motsvarigheter till samtliga dldre huvudmoment finns
utom “Helger och festdagar” som strukits i lgr 80. Aven termen hembygd finns kvar.

60 Skoloverstyrelsen, Forslag till fordndring av grundskolans liroplan (Stockholm: Skoléverstyrelsen,
1978). Citatet hamtat fran Prop. 1978/79:180, Regeringens proposition 1978/79:180 om liroplan for
grundskolan m.m. (Stockholm: Riksdagen, 1979), 131.

61 Skoloverstyrelsen citerad fran Prop 1978/79:180, 74.
62 Prop. 1978/79:180, 74.
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Liksom tidigare anvinds den enbart i innehallsbeskrivningarna for lagstadiet, som
exempelvis i huvudmomenten "Hembygdens historia: Att se och tyda historiska
minnen fran hembygden. Hur méanniskor levat och verkat i den egna bygden” och
“Jordytans byggnad i ndromradet och hembygden”.®*

Sattet att formulera innehallet dr mer kortfattat dn tidigare. Dessutom
framtrader i jamforelse en betydligt mindre uppfostrande ton. Till exempel beskrivs
samarbetsfragor i klassen i Igr 80 i formuleringen "Demokratins grunder utifran
arbetetiden egna klassen”,* vilket kan jamf6ras med dldre formuleringar om "Négra
enkla ordningsregler, som aktualiseras under samvaro och samtal med barnen” eller
“Aktuella trivsel- och samlevnadsproblem”. Ett helt nytt huvudmoment har inforts
i lgr 80: "Barnens ratt: Nagot om lagar och férordningar som giller barnen sjilva”,
en i samtiden aktuell friga d& man inom FN just borjat diskutera skapandet av en
barnkonvention.*

Amnesindelningen av grundskolans omvirldsorientering gjordes alltsd om i och
med lgr 80. Aven om de tidigare ldg- och mellanstadieimnena hembygdskunskap
och naturkunskap faktiskt var av det 6nskvarda amnesovergripande slaget, stroks
de. Vidare stroks amnesnamnen for alla enskilda orienteringsamnen i grundskolans
senare arskurser och ersattes av de &dmnesovergripande beteckningarna
sambhillsorienterande respektive naturorienterande amnen. Lgr 80 blev ddrigenom
denldroplansomstarkastuttryckteen amneséverskridandeambition for grundskolan
och som ldngst av alla drev blockimnestanken inom det omvirldsorienterande
omrddet.® I péaféljande kursplaner &terinfordes namligen dmnesbeteckningarna
biologi, fysik, kemi, geografi, historia, religionskunskap och samhallskunskap.
Hembygdskunskap aterinférdes emellertid inte. Aven om blockundervisningstanken
hade ett visst stod aven efter aterinforandet av de enskilda &mnena i lpo 1994, maste
man konstatera att utvecklingen dérefter generellt sett inneburit en forstarkning av
amnesuppdelningen dven pé lagstadiet.”

Mot bakgrund av denna redogorelse for hembygdskunskapsdmnets karridr i svensk
skola kan nu pedagogiska och kunskapsorganisatoriska influenser samt hembygdens
roll diskuteras.

63 Lgr 80, Liroplan for grundskolan (Stockholm: Skol6verstyrelsen, 1962), 123-24.
64 Ibid,, 125.

65 Ibid., 122. Se t. ex. Prop. 1989/90:107, Regeringens proposition 1989/90:107: om godkdnnande av FN-
konventionen om barnets rttigheter (Stockholm: Riksdagen, 1990), 5.

66 Som har framhéllits var dndd disciplinira perspektiv timligen framtridande, och dmnes-
uppdelningen lag implicit i beskrivningarna, se Johan Samuelsson, ’Amnesintegrering och dm-
nesspecialisering: SO-undervisningen i Sverige 1980-2014,” Nordidactica, nr 1 (2014).

67 Se Kursplaner for grundskolan (Stockholm: Utbildningsdepartementet, 1994) och Grundskolan:
Kursplaner och betygskriterier (Stockholm: Skolverket, 2000). I den sistndmnda, och endast i
den, finns en separat kursplan fér SO. Men i Lgr 11, Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet 2011 (Stockholm: Skolverket, 2011) finns bara enskilda dmnen &ven om
centralt innehdll och kunskapskrav for érskurs 1-3 dr ordagrant detsamma for varje damne.
Organiseringen av samhéllsorienterande dmnen i Sverige har diskuterats av bl.a. Samuelsson
(2014) och Jonas Hallstrém och Mats Sjoberg, I strid for @mnet: Blockimnena NO och SO
och dmnesforeningarnas agerande 1946-2009,” i Att hdvda och virda ett revir: Argument,
strategier och arbetsmetoder for dmnesforeningarna i biologi, historia och svenska 1960-2020, red.
Jonas Hallstrém, Bengt Géran Martinsson och Mats Sjoberg (Uppsala: Féreningen fér svensk
undervisningshistoria, 2012).
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Pedagogiska och kunskapsorganisatoriska influenser

Inrittandet av hembygdskunskap som skoldmne i och med 1919 ars skolreform
maste forstas i ljuset av tendenser och influenser i samtiden. Inte minst handlade det
om reformpedagogiska ideal om koncentration och elevaktivitet.

En kritik som i Sverige sedan linge hade riktats mot folkskolan handlade om
“ménglaseriet”, alltsa att barnen métte ménga olika amnen i skolan som var isolerade
fran varandra och antogs gora det svart att forsta det verkliga livets komplexa helheter.
Mot detta stélldes idén om “koncentration” som innebar tanken att skolan inte skulle
undervisalite om allt, utan mer samlat lata eleverna férdjupa sig i teman dér innehallet
kunde forstas utifran olika synvinklar. I stéllet for att eleverna i tidiga skolar skulle
mota geografi och naturlira som separata &mnen skulle hembygdskunskap kunna
behandla innehall fran dessa amnen knutna till konkreta realiteter i hembygden pé
ett sammanhdllet satt. I detta ingick dven ett fordomande av att elevernas ldrande
riktades mot ett inpluggande och rabblande av amnesburna minneskunskaper.

Denna kritik var influerad av internationella reformpedagogiska idéstromningar.
I Sverige var den hollaindske reformpedagogen Jan Ligthart en central
inspirationskilla.®® Flera av Ligtharts bocker gavs ut i svensk 6verséttning.* Ligthart
sjalv holl foredrag i Sverige under tidigt 1910-tal och den skola i Haag som Ligthart
drev utifran sina idéer besoktes av svenska pedagoger, bland annat av Bruce 1911.7°
I Ligtharts skola var undervisningen inte uppdelad i skilda @mnen, som geografi,
historia eller naturldra, utan bedrevs sammanhallet kring breda teman under
bendmningen sakundervisning. P4 sa sitt stod varlden - “saken” - i centrum i stéllet
for abstrakta amnesindelningar. Ligthart var emot “plugg- och rabbelldsningen” dé&
han menade att memorering inte ledde till nagot verkligt larande hos eleverna. Han
var ocksa kritisk till den dskddningsundervisning som anvande vardagsféremél och
planscher som underlag. Det blir trist for elever att prata om féremél som de redan
kénner, menade han, och undervisningen riskerar att handla om en mangd detaljer
utan sammanhang. I stdllet foresprikade han en “verkligt saklig undervisning”
dér eleverna far undersoka, rdkna och mita verkliga objekt fran naturen och
samhadllet omkring dem.” Genom att verklighetens saker stod i centrum kunde olika
amnesperspektiv belysas utan att strukturen var baserad pa &mnen.”

Det nya dmnet influerades ocksa av nya didaktiska idéer om elevaktivitet.
I samtiden diskuterades, liksom hos Ligthart, att &skadlighetsundervisningen
behévde vidareutvecklas. Nar askadlighetsidén fick genomslag under andra
hélften av 1800-talet kopplades den till anvdndandet av dskadliggérande material
i undervisningen, till exempel skolplanscher”® I boérjan av 1900-talet forskots

68 Bruce (1940), 418-19.

69 Jan Ligthart, Om uppfostran: Pedagogiska uppsatser (Stockholm: Albert Bonniers forlag, 1910).
Boken gavs ut i Albert Bonniers serie Vetenskap och bildning. I serien Pedagogiska skrifter som gavs
ut av Svenska folkskolldrareféreningen ingick 1916 tre volymer av Jan Ligthart.

70 Aven Ellen Key besokte Ligthart i Haag, se Barnets drhundrade, vol. 2, 2 uppl. (Stockholm: Bonniers,
1912), 183-84.

71 Ligthart (1910), 38.

72 Ibid, 81.

73 Lena Johannesson, ”Skolplanschen och askadningsundervisningen — Den forbisedda lairomedels-
traditionen,” i Om skolplanschsamlingen och skolmuseet i gamla Linkoping, red. Lena Johannesson
(Linképing: Linképings universitet, 1996); Evertsson (2014).
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betoningen i dskddningsidealet mot tanken att dskédligheten skulle bli mer levande
och mer givande om eleverna istillet fick se verkliga foreteelser i sitt naturliga
sammanhang utanfér klassrummet/’* Askidlighetsidén kopplades darvid till
didaktiska tankar om en verklighetsnira undervisning och elevernas egen aktivitet.

Betydelsen avsjalvverksamhet hos eleverna framhélls avmanga pedagogeriborjan
av 1900-talet, till exempel John Dewey, Georg Kerschensteiner och Fridtjuv Berg.
Under 1910-talet anvdndes ofta termen arbetsskola, med huvudtanken att eleverna,
i kontrast till det tidigare dominerande inpluggandet av minneskunskaper, larde sig
mer och bittre av att sjdlva fa dgna sig at undersdkande arbetssétt och produktivt
arbete. Arbetsévningarna, som hembygdsundervisningen sammankopplades med,
var ett tydligt uttryck for dessa forestallningar.”

Idén om koncentration handlade om undervisningsinnehallets organisation
medan idéerna om aktivitet och &skadlighet mer rorde undervisningsmetod. De
kan emellertid alla kategoriseras som reformpedagogiska ideal. Tidigare forskning
har framhallit att hembygdskunskapsdémnet var det mest explicita uttrycket for
reformpedagogikens inflytande i undervisningsplanen 1919 Progressivistiska
idéer lag alltsa bakom skapandet av amnet.

Om man sa vinder sig mot borttagandet av &mnet i och med Igr 80 sa far man
borja med att konstatera att progressivismen fortfarande stod stark i svenskt
laroplanstinkande. Att dmnet togs bort kan inte forklaras med att idéerna om
amnesovergripande, verklighetsbaserad undervisning och elevaktivitet inte langre
omfattades av ldroplansforfattare och skolpolitiker. Det var snarare tvirtom;
1970-talets pedagogiska tinkande hade en tydlig grund i den progressiva traditionen
aven om det snart skulle komma att utmanas av andra synsatt.”” Borttagandet hade
séledes andra orsaker.

Att hembygdskunskap inte &dterinférdes som &dmnesbeteckning efter att ha
strukits i 1980 ars laroplan kan for det forsta kopplas ihop med amnestraditionernas
skilda styrka och larargruppernas status. De universitetsutbildade damnesldrarna,
som vanligen virnade det egna dmnet i organisationen, har alltid haft en tyngd
utifran sin universitetsimnesutbildning och deras dmnesldrarféreningar har haft
omvittnat starka paverkansroller.”® Nagon yrkeskar av just hembygdskunskapsldrare
fanns inte.”” De som undervisade i hembygdskunskap var som namnts vanligen
smaskolldrarinnor eller (senare) lagstadieldrare, utan specifik @mnesutbildning.
Dessa hade i kontrast till émnesldrarna en lag relativ status, med kort utbildning och
lag lon.

For det andra maste man uppmiarksamma dmnets curriculdra roll. Inledningsvis
gavs hembygden en ldroplansmassig roll som handlade om att styra vad som skulle
berdras i den férberedande undervisningen for geografi, naturkunskap och historia,

74 Hultén (2008); 94; Petra Rantatalo, Den resande eleven: Folkskolans skolreserdrelse 1890-1940
(Umed, Umead universitet, 2002), 47.

75 Bruce (1940), 416-24.
76 Marald (2013), 63; Morawski (2010), 145-47.
77 Samuelsson (2014).

78 Hallstrom och Sjéberg (2012); Tomas Englund, "Om nédvéndigheten av ldroplanshistoria,”
Arsbocker i svensk undervisningshistoria 68 (Uppsala: Foreningen for svensk undervisnings-
historia, 1988), 82-83.

79 Detta kan ocksa férmodas bidra till det faktum att det finns s4 lite tidigare forskning om dmnet.
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alltsa att fungera som en avgridnsning av stoffet. Denna avgridnsningsfunktion
var mest positivt laddad i borjan av den undersokta tidsperioden och utgjorde
ett av motiven bakom tillkomsten. I texterna framtrdder en nédrmast dikotomisk
uppdelning mellan dethembygdsnara (granar och ekorrar) i stillet for det geografiskt
avlagsna (palmer och elefanter), dar lararen skulle prioritera det forstndmnda.
Amnet uttrycker ocksd en koncentrisk, curriculir undervisningsprincip dér det
nidra kommer forst och det avlagsna lingre fram i skolgangen. Denna princip fick
framover ett stort genomslag i svensk skolutbildning, liksom dven i andra nationella
kontexter.® Principen har i angloamerikansk kontext kallats for “the curriculum of
expanding communities”, alternativt “expanding environments” eller “expanding
horizons”.* Tidigare forskning har visat att principen har sina idémassiga rétter hos
Pestalozzi och diskuterades i relation till geografiundervisningen under 1800-talet,
dven om ofta dran av att ha formulerat den tillskrivs den amerikanske pedagogen
Paul R. Hanna pa 1930-talet.®

Som har framkommit i denna text, kom principen i svensk kontext att
kopplas till progressivt utbildningstdnkande och fick i och med skapandet av
hembygdskunskapsamnet under 1910-talet sitt stora genombrott. Man kan emellertid
notera att hembygden som koncept forflyttar sig lings den koncentriska skalan
och placeras ldngre ut i slutet av undersokningsperioden. I de tidigaste texterna
framstalls hembygden som det mest elevndra undervisningsstoftet, medan det mest
elevnirailgr 69 istillet sigs vara skola och hem. Forst nar undervisningen sedan ska
utstrackas “till omraden och sammanhang utanfér de narmast liggande miljéerna”
kommer man till "det geografiskt betonade huvudmomentet i hembygden”.** Har
kan man alltsd utlisa en tanke om att hembygden ligger utanfér hemmet och
skolan, alltsa i ytterkanten av det elevndra. Detta skulle kunna forstas som att
hembygdsbegreppets innebord forskjutits, men det kan ocksa vara en slags indirekt
foljd av att skolans uppmarksamhet pa dnnu mer elevnira omstidndigheter som
familj- och kamratrelationer 6kade under 1900-talets gang.**

Detta antyder att hembygdens roll férandrades over tid, och att sjdlva hembygden
som fokus fér amnet med tiden tappade sin relevans. Det framstir som uppenbart att
hembygdskunskapsdmnets inriktning hade blivit problematisk. Att &mnet stroks ur
laroplanen har i stor utstrackning att gora med sjilva hembygdens férandrade roll.

80 Se t. ex. Barton (2009), 486.

81 Principen &r vitt spridd men den har ocksa rént kritik, exempelvis att den riskerar att halla elever
fast vid det redan bekanta istallet for att 1ata dem utmanas och ldra sig nytt. Enligt Halvorsen (2009,
115) hévdar kritikerna att principen saknar ”intellectual rigor”, dvs disciplindr stadga, medan
foresprakarna havdar att kopplingen till barnens livssfar underlattar for dem att battre forsta varlden.
Barton (2009, 486) namner att kritik riktats mot en férment brist pa substantiellt innehall. Den
amerikanska kontext som har asyftas visar likheter med svensk didaktisk debatt under de senaste
decennierna, dér foretradare for amnesperspektiv positionerat sig i kontrast till foresprakarna for
ansatser som knyter an till barns vardagliga livsvérld.

82 Barton (2009); Halvorsen (2009), 115; Jared R. Stallones, Paul Robert Hanna: A Life of Expanding
Communities (Stanford: Hoover Institution Press, 2001); Akenson (1987); LeRiche (1987).
83 Lgr 69, 179.

84 Anna Larsson, ”The Discovery of the Social Life of Swedish Schoolchildren,” Paedagogica Historica
48, nr 1 (2012); Anna Larsson, “Physical, Emotional, and Social Illness: Changing Problems for
School Health Care in 20" Century Sweden,” History of Education Review 46, nr 2 (2017).
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Hembygdsbegreppets innebord
Som har framgatt var utéver de reformpedagogiska influenserna samtidens starka
hembygdsintresse betydelsefullt vid &mnets inrdttande, inte minst som det fick ge
amnesnamnet. Under 1900-talets forsta tva decennier vaxte sig en hembygdsrorelse
stark, och hembygden tillskrevs en kulturellt enande och klasséverskridande
roll i manga olika sammanhang. Hembygdsvurmen utgjorde en reaktion pa
industrialisering och urbanisering, och understdddes dven av myndigheterna som
ett led i nationalismen och ett sitt att stivja emigrationen.** Hembygden bidrog
med en slags konkret platsanknytning till nationalismens fosterlandskérlek vilket
kom till uttryck i skolan pa flera sitt. I skolans hogre arskurser férandrades bade
naturldran och geografin av hembygdsintresset; fokus ldg inte lingre pa en abstrakt
natur eller geografi utan gavs en konkret anknytning till det lokala landskapet. Nar
hembygdskunskapsamnet infordes skulle dven de yngsta skolbarnen fa bade storre
kunskaper om sin hembygd och en starkare kinsla for sin platsanknutna tradition
och identitet kopplat till sdvél natur som samhalle.*®

Bade hembygdsintresset i allmdnhet och skoldmnet hembygdskunskap
specifikt hade samtida internationella motsvarigheter som etablerades vid ungefar
samma tid. I USA anvdndes dmnesbendmningen Home Geography och i Tyskland
Heimatkunde.*” Som Keith Barton har visat kunde hembygden betraktas antingen
som oviktigt i sig men ett pedagogiskt redskap i geografiundervisningen eller som
ett betydelsefullt laroinnehall i sig sjdlvt.®® I tysk kontext fick den senare forstaelsen
ett betydande inflytande under tidigt 1900-tal i och med att begreppet Heimat
sammankopplades bade med en nationalistisk anda och med lokal tillhorighet
till en geografisk och kulturell kontext. Ett exempel pa en sidan konstruktion
av Heimatkunde introducerades av Eduard Spranger efter forsta vérldskriget. *
Spranger anség att Heimatkunde var skolans viktigaste damne da det till skillnad fran
de vanliga specialiserade skoldimnena skulle reflektera tillvarons organiska enhet och
framja utvecklandet av en nationalistiskt inbdddad tysk personlighet hos eleverna.®’
I Sprangers dmne syns en liknande koncentrationstanke som hos Ligthart och i
det svenska damnet. Men till skillnad fran den svenska uttolkningen dar damnet var
starkt ssmmanbundet med den samtida progressivismen stélldes Sprangers dmne i
kontrast mot progressivistiska utbildningsidéer och kopplades i stillet till den tyska
bildningstraditionen”* I det undersokta kdllmaterialet fér denna studie framhalls
hollandaren Ligthart som den centrala influensen for det nya &mnet i Sverige, medan
de tyska influenser som framtrader mest explicit ar Kerchensteiners arbetsskoleidéer.

85 Sundin (2007), Bruce (1940), 416; Bruce (1935), 416-21.
86 Hultén (2008), kap 4; Rantatalo (2002), 72-76.

87 Barton (2009); Celia Applegate, A Nation of Provincials: The German Idea of Heimat (Berkeley:
University of California Press, 1990).

88 Barton (2009).
89 Applegate (1990).

90 Daniel Trohler, Curriculum History;” i The Oxford Handbook of the History of Education, red. John
L. Rury och Eileen H. Tamara (Oxford: Oxford University Press, 2019), 530.

91 Ett annat fall som skiljer sig fran det svenska ar det japanska, dar Spranger var huvudinspirationen
fér en hembygdsorienterad undervisning pa 1930-talet, se Toshiko Ito, "Love of Nation and Heimat-
Oriented Education in Imperial Japan of the 1930s: The Rhetoric of Japanese Identity in Peripheral
Regions,” Paedagogica Historica 56, nr 4 (2020).
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Ett skolaimne med hembygden i fokus var alltsd inte unikt for Sverige men dess
utformning fick sdrskilda drag i den svenska kontexten.

Samtidigt dr det genom hela perioden pétagligt att begreppet hembygd inte
hade néagon fastslagen eller sjélvklar innebord i laroplansformuleringarna. Termen
tycks ha betraktats som allmanspraklig och gavs en intuitiv innebord och den roll
som hembygden gavs forandrades 6ver tid i takt med samhaélleliga och idémaissiga
forandringar. Det starka intresset for hembygd som inledningsvis fargade &mnet och
bidrog med namnet forsvagades dver tid. Som vi har sett ville redan Skolkommissionen
pé 1940-talet stryka termen hembygd i dmnesnamnet, d&ven om det inte vid den
tidpunkten kom att genomforas. Pa slutet av 1970-talet ndr dmnets borttagande
foreslogs fanns visserligen aterigen ett stigande hembygdsintresse. Men begreppet
hembygd hade dé&, som museivetaren Maria Bjorkroth har visat, fatt en starkare
historisk konnotation och uppfattades mindre handla om nutidens lokala férhallanden
utan mer om kultur i det forflutna. Bjorkroth noterar i ssmmanhanget att skoldmnet
sjalvt kan ha bidragit till denna begreppsférskjutning genom att Sjoholms larobok i
hembygdskunskap som ursprungligen producerades pa 1910-talet kom att &terutgivas
och anvéindas dnda in pa 1950-talet utan att samtidskopplingen uppdaterades.”

Nér dmnets stroks 1980 hade hembygden inte langre den roll den inledningsvis
haft. For det forsta hade alltsd hembygdsbegreppet fatt en mer antikvarisk innebérd
och hade inte langre de samlande, positiva konnotationer som 60-70 ér tidigare. For
det andra inneholl bendmningen hembygdskunskap en geografisk avgransning till
den ndraliggande hembygden som fungerade for de tidigaste skolaren men gjorde
den omojlig for hogre stadier. D& det tankesatt om dmnesovergripande undervisning
som i och med hembygdskunskapen hade etablerats pa lagstadiet i laroplanen
1980 skulle utstrdckas till hela grundskoletiden utgjorde hembygdsavgrinsningen
ett hinder och bendmningen behovde vara en annan allmédnnare. Den tanke om
amnesovergripande och koncentrerad undervisning som variten drivande idé bakom
inrattandet fanns saledes kvar i slutet av 1970-talet, men hembygdskunskapsdmnet
erbjod inte ldngre en fungerande realisering av tanken.

Konklusion

Med sitt laroplanshistoriska perspektiv utgdr denna studie ifran att det sétt pa vilket
skolkunskap organiseras i skolimnen &r betydelsefullt. Hembygdskunskapsimnet
fungerade som ett sammanhéllet &mne — en gruppering innehall sammanhallet
under ett eget namn, som Goodson uttrycker det — i ldroplanerna fran 1919 till och
med 1970-talet &ven om dess namn och innehall varierade nagot.”> Amnesinnehallet
fanns visserligen till stor del kvar dven i efterfoljande ldroplaner men det spreds
over de samhills- respektive naturorienterande dmnesomraddena och man kan
svarligen sdga annat dn att hembygdskunskapsdmnet i och med lgr 80 férsvann ur
den svenska skolan, bade som bendmning och som sammanhallet kunskapsomrade.
Att hembygdskunskapsdmnet, till skillnad fran de enskilda orienteringsdémnena, inte
aterinfordes efter Igr 80 visar att dess relevans som konceptuell skapelse var 6verspelad.

92 Maria Bjorkroth, "Hembygdsrorelsens utmaningar,” i Idéer om hembygden: Utmaningar for en
folkrirelse med lokalsambhdillet i fokus i en glokaliserad vérld, red. Peter Aronsson och Annika Sandén
(Norrkoping: Link6pings universitet, 2007), 21.

93 Goodson (1993), 84.
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I denna artikel har jag presenterat hembygdskunskapsdmnets karridr i svensk
laroplanshistoria, och sirskilt lyft fram pedagogiska och kunskapsorganisatoriska
idéer bakom hembygdskunskapsimnets inrittande och avskaffande. Jag
har visat att hembygdsbegreppets inneboérd och roll var sammanflitat med
hembygdskunskapsamnets curriculdra karridr. Inledningsvis bidrog hembygden
med ett koncentrerande, innehéllsligt tema som hjélpte amnet att bli till. Hembygden
gav en innehallslig fokusering for omviérldsorienteringen som gjorde det mojligt
att skapa ett sammanhallet orienteringsdémne for de tidigaste arskurserna. I slutet
av undersokningsperioden var det snarare tvirtom. Termen hembygd fungerade
inte langre bra som gemenskapsskapande innehéllstema och kunde inte langre pa
det symboliska och retoriska planet hélla samman de orienterande &mnena varfor
hembygdskunskapens tid i laroplanshistorien var over.
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