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Reflexiv internationalisering: Utvecklingsfragor som ett
bildningsomrade f6r en folkhdgskola i takt med tiden

Sofia Osterborg Wiklund

Abstract « Reflective Internationalisation: Development Issues as an Educational Area for Folk High
Schools in Step with the Times. This article explores discourses on internationalisation in Tidskrift for
svenska folkhogskolan (Journal of Swedish Folk High Schools) between 1970 and 1989, an era when
engagement for global development had become established within the Swedish popular educational
system of folk high schools (FHS). The purpose is to examine what meanings are given to “internatio-
nalisation” and “the international” over time, whom and how it would affect, as well as how the FHS
would engage with the issues. The study uncovers a retrospective understanding of “the international”
through former nationalistic discourses as well as new postcolonial and anti-imperialist criticism. It
also shows how the responsibility for development issues individualises over time. In parallel, the FHS
start to work with advocacy addressing Swedish society and make the transition from seeing themsel-
ves as educators of the Global South, to expecting to become educated by the Global South. The study
depict how developmental issues as an educational area continues shape the institutional identity of the
FHS over time. It problematises the role of the FHS in both mobilising solidarity engagement and at the
same time establishing development issues as an important area of education for the middle classes of
the Global North in a society under advanced liberalism.

Keywords « internationalisation [internationalisering], folk high schools [folkhdgskolor], global deve-
lopment [global utveckling], education [utbildning]

Introduktion

Fostran till internationell medvetenhet 4r nédgot som varje folkhégskola med minsta
sjalvaktning sysslar med. (...) Termen internationell &r ju i sig positivt virdeladdad
och detta forstarks ytterligare genom kombinationen med sddana begrepp som enga-

»1

gemang, medvetenhet och andra ord som dr ”inne”.

Utdraget ovan kommer fran det tidiga sjuttiotalets Tidskrift for Svenska Folkhog-
skolan (TSF), en facklig tidskrift for folkhdgskolans ldrare och rektorer. Skribenten
heter René-Harry Siilk, och dr medlem i Internationella kommittén, en arbetsgrupp
som arbetade specifikt med folkhdgskolans internationalisering. Som citatet vittnar
om 4r “internationell medvetenhet” en viktig aspekt att férhélla sig till i sjuttiotalets
folkhogskola; det ar positivt laddat, ”inne” och ett méste att engagera sig i for varje
folkhogskola med “minsta sjalvaktning”. Citatet &r situerat i ett folkhdgskolevasen-
de som historiskt har haft ett langtgéende nordiskt och internationellt engagemang,
men som relativt nyligen har svepts med i 68-rorelsen samt det institutionella bi-
standets expandering. Nya krafter har borjat etablera sig pa folkhogskolorna, sisom
rorelsen Progressiv folkhogskola som under en tid hade stort inflytande ocksa inom

1 René-Harry Siilk, "Internationella kommittén,” TSF 1972:4.
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det fackliga Svenska folkhogskolans lararférbund, SFHL. Tidsandans radikala idéer
utmanade gamla dogmer inom folkhégskolan, som tidigare varit en traditionstyngd
och patriarkal institution.> Det var ocksa under en tid da folkhogskolans plats i ut-
bildningslandskapet var oséker och dess framtid oviss. Folkhégskolan hade konkur-
rens av utbyggnaden av andra skolformer och var tvungen att omforma sitt kurs-
utbud och sin roll i samhallet. Internationella "u-linjer” uppkom som nagra av de
forsta sarskilda kurserna vid sidan om de allménna kurserna pa folkhogskolorna
och hjélpte pa sa sitt folkhogskolan som institution att hélla sig aktuell i sin samtid.

Att efterkrigstiden var en omvilvande tidsperiod 4r sdklart inte isolerat till folk-
hégskolan, utan praglade utbildningsvésendet, samhéllet och vérlden i stort. I Sveri-
ge utgor det en tidsperiod da det svenska internationella bistandet institutionalisera-
des och befolkningen mobiliserades pa nationell niva fér en vilvillig instéllning till
ett skattefinansierat internationellt bistand, bland annat via kampanjen ”Sverige hjal-
per”* Tiden ror sig frén sextiotalets avkolonisering och bistandsoptimism till sjuttio-
talets radikala utvecklingssamarbete, samtidigt som vérlden befinner sig pa tréskeln
till attiotalets skuldkris, strukturanpassning och nyliberalism.

I tidigare forskning beskrivs hur denna tidsanda speglas i TSF genom att de "in-
ternationella fragorna” vuxit explosionsartat i tidskriften sedan femtiotalet, och
kommit att bli nést intill synonymt med “utvecklingsfragor”® Banden till den dava-
rande svenska bistindsmyndigheten SIDA - Styrelsen for internationell utveckling,
starks och u-landslinjer bérja forlaggas pa folkhogskolorna. Med hjélp av diskurshis-
torisk teori och metod visar tidigare forskning hur internationaliseringen férdndras
over tid i folkhogskolan och i TSF; frdn att uttrycka filantropiska, nationsbyggande
och/eller sakerhetspolitiska motiv, till att allt mer betona opinionsbildning, system-
kritik och anti-imperialism. Detta samtidigt som traditionella bilder av folkhogsko-
lans uppdrag drojer sig kvar.”

Den hir artikeln bygger vidare pa ovan beskriven forskning om hur “det inter-
nationella” intog TSF och folkhégskolan under 1900-talets andra hilft. Medan den
tidigare forskningen fokuserar de diskurser som framtradde fore och omkring upp-
komsten av sérskilda internationella kurser i utvecklingsfragor, femtio- och sextio-
talen, avser den hér artikeln att underséka konsolideringen av “internationalisering”
och “det internationella” inom folkhdgskolan under den tidsperiod som kom efter.
Detta genom att studera de sirskilda internationella temanummer som utgavs av
den fackliga tidningen Tidskrift for svenska folkhogskolan under sjuttio- och attio-

2 Caroline Runesdotter, I otakt med tiden?: Folkhogskolorna i ett fordnderligt falt. (Goteborg: Gote-
borgs universitet, 2010), 163.

3 Clara Hyldgaard Nankler, Folkbildning och solidaritet: Om uppkomsten av folkhogskolans globala en-
gagemang (Stockholm: Books on Demand, 2018), 218.

4 Se tex. Bertil Odén, Bistdndets idéhistoria: Fran Marshallhjilp till millenniemdl. (Lund: Studentlit-
teratur, 2006); Cecilia Jonsson, Volontirerna: Internationellt hjdlparbete frdn missionsorganisation-
er till volontirresebyrder. (Vaxjo: Linnéuniversitetet, 2012); Maj-Britt Ohman, ~Sverige hjélper:’
Att fostra svenska folket till medvetenhet om sin egen storhet och andras litenhet,” Tidskrift for
Genusvetenskap 27, no. 1, 2008.

5 Odén (2006).

Sofia Osterborg Wiklund, ”(Inter)nationalistisk folkbildning: Sikerhetspolitik, nationalism och
opinionsbildning i den svenska folkhogskolans mobilisering f6r utvecklingsfragor 1950-1969,”
Nordic Journal of Educational History 5, no. 1, (2018), 51-72.

7 Ibid.
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talen. Syftet 4r att, genom inspiration av kritisk och diskurshistorisk analys, under-
soka vilken innebérd som ges “internationalisering” och “det internationella” éver
tid, vem och vilka det skulle beréra samt hur man i tidskriften argumenterade for
att folkhogskolan skulle engagera sig i frégorna. Med den kritiska blicken har jag last
materialet pa jakt efter hur diskurserna férdndras 6ver tid och ger nya meningar till
folkhogskolans varande i varlden.

Férutom ovan ndmnda artikel finns det férhallandevis lite vetenskaplig historisk
forskning om folkhogskolans engagemang i globala utvecklingsfragor samt inter-
nationalisering inom folkhogskolan. Cecilia Jonsson behandlar inte folkhdgskolan
specifik, men gor en analys av framvéxten av folkrorelseférankrad svenskt interna-
tionellt hjalparbete generellt, samt den pé senare &r uppkomna volontérturismen.®
Tomasz Maliszewski beror internationaliseringen som en del i en storre utveckling
inom folkhogskolan® och Katarina Leppéanen studerar mellankrigstiden och de ideo-
logiska spanningarna kring internationalism i den nordiska folkhdgskolan i Genéve."
Utéver det finns texter som skrivits inom andra genrer och som behandlar folkhog-
skolans solidaritetsarbetes historik."

Foljaktligen finns det en lucka avseende historisk folkhégskoleforskning om in-
ternationell folkbildning som tar fasta pé tidsperioden da arbetet for utvecklingsfré-
gor fick ordentligt faste i folkhdgskolan. P4 samma satt finns det utrymme att fylla
i utbildningspolitisk, historisk forskning angéende hur engagemanget for utveck-
lingsfragor tog sig uttryck inom folkhogskolevasendet under sjuttio- och attiotalen.
Den hir artikeln syftar saledes p4 att fylla dessa luckor.

Kritiskt diskurshistoriskt angreppssitt

I analysen av materialet har jag inspirerats av kritisk diskursanalys (CDA) och dis-
kurshistorisk analys (DHA)." Detta i bemérkelsen att jag bygger analysen pé utvalda
verktyg fran dessa teoretiska ramverk, samt utgar fran nagra av grundpremisserna
for det kritiska i CDA och DHA. Dessa grundantaganden bestér hér av ett icke-neu-
tralt stallningstagande mot ojamlika maktférhallanden samt en blick fér hur ideo-
logi verkar i materialet. Detta innebér “to investigate critically social inequality as
it is expressed, signalled, constituted, legitimized and so on by language use (or in
discourse)”"® Den kritiska diskursanalysen utgar ifran att diskurser bdde formar och
ar formade av institutioner och strukturer i ett dialektiskt forhallande mellan dis-
kurs och det sociala. I TSF innebér det att det som uttrycks i tidskriften bade ar
format och formar materiella och strukturella villkor. Har har jag haft ett intres-
se for fordndring och hur diskurser bygger vidare pa tidigare sprékbruk, genom

8 Jonsson (2012).

9 Tomasz Maliszewski, Den svenska folkhégskolan: En betraktelse fran andra sidan Ostersjon.
(Link6ping: Vuxenutbildarcentrum, 2008).

10 Katarina Leppénen, "Education for Internationalism at the Nordic School for Adult Education in
Geneva 1931-1939,” History of Education 40, n0 5 (2011), 635-49.

11 Se t.ex. Hyldgaard Nankler (2018).

12 Se Norman Fairclough, Discourse and Social Change (Cambridge: Polity, 1992); Martin Reisigl och

Ruth Wodak, ”The Discourse Historical Approach,” i Methods of Critical Discourse Analysis, red.
Ruth Wodak och Michael Meyer (London: SAGE, 2001), 63-94.

13 Ruth Wodak och Michael Meyer, red., Methods of Critical Discourse Analysis (London: SAGE,
2001), 2.
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begreppet intertextualitet.'* For att studera relationen mellan bistdndsvisendet
och folkhogskolan har jag anvant mig av verktyget interdiskursivitet,'® vilket inne-
bér att olika institutioner har olika diskursordningar dar diskurser kan floda emel-
lan. Folkhégskolans diskursordning kan med andra ord préglas av bistdndets och
tvartom.

En forutsittning for bdde CDA och DHA ér att inkludera andra analytiska ram-
verk som kan ge analysen ytterligare sociala, politiska och historiska dimensioner. I
det hér arbetet har jag situerat materialet i sin samtid genom att forstd det som inbe-
gripet i vad sociologen Nikolas Rose kallar "advanced liberalism” och hur samhallet
har gatt mot att allt mer “govern through the regulated and accountable choices of
autonomous agents — citizens, consumers, parents, employees, managers, investors
- and to govern through intensifying and acting upon their allegiance to particular
‘communities™'® Utifran detta har jag lutat analysen mot “middle range theories”
som gor analyser av det partikuldra utbildningspolitiska samhéllslaget, sarskilt i Sve-
rige och Europa, under tidsperioden, utifrdn samma eller liknande idétraditioner
som Rose."” Ett sétt att styra pa dr just via vuxnas larande, dér styrningsmekanismer-
na har skiftat fran att ske “ovanifran” till att ske genom individen och dess handling-
ar. Genom imperativ sdsom “livslangt larande” antas Sverige som vilfardsland dar-
med skapa forutsittningar att sta sig i den internationella konkurrensen.'®

Jag utgér teoretiskt frdn en forstielse av globalisering av utbildning som de eko-
nomiska, politiska och sociala krafter som pressar hogre utbildning mot internatio-
nalisering. Internationalisering utgar jag frén att vara de policys och verksamheter
som anvands for att handskas med den globaliserande, akademiska omgivningen.*
All 6vrig behandling av begreppet “internationalisering” ar empirisk, och jag gér
ddrmed inte in i en teoretisk diskussion av just det begreppet. Detta for att istéllet un-
dersoka vad begreppet internationalisering far for betydelse i folkhégskolekontexten
under den givna tidsepoken.

Tidskrift for svenska folkhogskolans internationella temanummer
Materialet bestér av elva internationella temanummer av Tidskrift for svenska folk-
hogskolan fran tidsperioden 1970-1989. Fem temanummer kommer fran sjuttiota-
let och sex stycken fran éttiotalet. Totalt utgor de cirka 150 texter i olika genrer. Jag
har sdrskilt studerat ledartexterna, de som satter tonen f6r upplagan, samt texter som
gor ansprak pa att forklara just internationalisering och utvecklingsfragor i de stora
dragen.

14 Se Norman Fairclough, Critical Discourse Analysis: The Critical Study of Language, 2 ed. (Harlow:
Longman, 2010).

15 Ibid.
16 Nikolas Rose, "Advanced Liberalism,” i The Anthropology of the State: A Reader, red. Aradhana Sharma
och Akhil Gupta, (New Jersey: John Wiley and Sons, 2006).

17 Magnus Dahlstedt och Andreas Fejes, ”Shaping Entrepreneurial Citizens: A Genealogy of Entrepre-
neurship Education in Sweden,” Critical Studies in Education 60, no. 4 (2017); Andreas Fejes, ”The
Planetspeak Discourse of Lifelong Learning in Sweden: What is an Educable Adult?” Journal of Ed-
ucation Policy 21, no. 6 (2006), 697-716.

18 Fejes (2006).

19 Philip G. Altbach och Jane Knight, "The Internationalization of Higher Education: Motivations and
Realities,” Journal of Studies in International Education 11, no. 3—4 (2007), 290-305.
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Urvalet bygger pa en storre materialinsamling jag har gjort med fokus pa inter-
nationalisering och utveckling i TSF mellan éren 1920 och 2015.*° Det dr emeller-
tid under sextiotalet som intresset for "det internationella” fullkomligen exploderar
i TSE och sjuttio- och attiotalens nummer utgér ett enormt stort underlag. For att
kunna gora en mer grundlig analys, istéllet for en 6verskadlig, har jag darfor valt ut
temanummer som behandlar fragorna. De 4r viktiga forum ur flera aspekter. Dels ér
TSF en inflytelserik arena for folkhogskoledebatt, som dven studerats i tidigare folk-
bildningsforskning.” Dels talar det rika omfénget av internationella temanummer
under perioden sitt tydliga sprak att det ror sig om viktiga fragor; elva temanummer
under en tidsperiod av tjugo ar.”?

Folkhogskolans internationalisering blir engagemang i utvecklingsfragor
En av de mest pafallande insikterna vid en diskurshistoriskt inspirerad ldsning av
TSF’s internationella temanummer, dr hur internationalisering, som ett nodvandigt
nésta steg i folkhogskolans varande och uppdrag, néstan automatiskt fir innebérden
“u-landsfragor”* Det 4r med andra ord inte internationalisering i form av 6kat ut-
byte med andra ldnder i det globala Nord, 6kat europeiskt eller nordiskt samarbete
(som ju historiskt ocksa &r viktiga omréden for folkhogskolan), som stér i forgrun-
den for vad som hir klassas som det internationella, utan det ar just “u-landsengage-
manget”. Som temanumren gor géllande ar det inte frimmande att med sjélvklarhet
namnge ett temanummer med négot som innefattar ordet internationell och dér det
underforstatt betyder att numret behandlar utvecklingsfrégor, och inte foretradesvis
kontakter med till exempel andra europeiska ldnder eller USA, vilka ocksa har varit
viktiga delar av folkhogskolans internationella kontakter. Det 4r en inriktning som
har kommit att pragla folkhogskolans mobilitet till dags dagar och som sérskiljer den
fran exempelvis studentmobilitet i hogre utbildning.*

Fragan om folkhogskolans internationalisering och “det internationella” pa folk-
hégskolan maste, menar jag, dirmed ocksa forstas som en frdga om folkhogskolans
engagemang i utvecklingsfrégor och kontakterna mellan svenska folkhogskolor, bi-
stindsvidsendet och aktorer i det globala Syd. P4 sa sitt borjar folkhogskolan inta
och forma en, vad Jonsson kallar, “standardberittelse” kring svenskt internationellt
hjalparbete.” Det betyder hir att folkhdgskolans diskursordning blandas och skapas
tillsammans med bistdndets diskursordning. TSF och folkhdgskolan far under tids-
perioden en starkare bistdndsprofil, som i tidskriftens publiceringar inte minst tar
sig uttryck genom de néra kopplingarna till bistdndsmyndigheten SIDA. SIDA bi-

20 Varav tidsperioden 1950-1969 utgér material for den artikel som den hér studien bygger vidare pa,
se Osterborg Wiklund (2018).

21 Se t.ex. Runesdotter, 2010; Annelie Andersén, Ett sdrskilt perspektiv pd hogre studier?: Folkhog-
skoledeltagares sociala representationer om hdgskola och universitet (Jonkdping: Hégskolan i
Jonkoping, 2011); Osterborg Wiklund (2018).

22 Det finns dessutom ytterligare ett antal nummer som kan klassas som “teman i numret” snarare 4n
temanummer i sig, men som behandlar internationella aspekter av folkh6gskolan. Dessa ingér dock
inte i den hér studien.

23 Jfr. Osterborg Wiklund (2018).

24 Erik Nylander och Song-Eeh Ahn, ”Vart leder internationaliseringen?” i Lirandets mangfald: Om
vuxenpedagogik och folkbildning, red. Andreas Fejes (Lund: Studentlitteratur, 2013), 209-29.

25 Jfr. Jonsson (2012).
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drog bade med publiceringskostnader och/eller material till ndgra av de internatio-
nella numren, samtidigt som det fanns interpersonella kopplingar mellan TSF och
SIDA, dar en del skribenter skriver i TSF i egenskap av representanter f6r SIDA. Pa
samma satt flatas bistindets och folkhdgskolans diskursordningar samman i bemar-
kelsen att diskurser fran bistdndsvasendet, exempelvis det for sjuttiotalet tidstypiska
nymarxistiska, och av beroendeskolan influerade, bistdndskritiken praglar aven TSE

Att denna sammansmaéltning sker &r i sig inte férvanande. I och med efterkrigs-
tiden, d& bland annat hjélparbetet institutionaliserades i Sverige och fick en egen
bistindsmyndighet i SIDA, professionaliserades ocksa det svenska internationella
hjalparbetet och ett specifikt kunskapsimne uppstod, “u-landskunskapen”? Det in-
ternationella hjdlparbetet blev pa s vis inte enbart frivilligarbete, utan ocksé mer av
en profession. Till denna professionalisering fick folkhégskolan en utbildande roll.
En av anledningarna till att "u-linjer” 6verhuvudtaget startades pé folkhdgskolorna
var att den nybildade bistdndsmyndigheten SIDA valde att forldgga sina volontar-
utbildningar f6r den svenska fredskaren pé folkhogskolan. De var alltsd uppdrags-
utbildningar fran SIDA och Skoléverstyrelsen, som byggde pa regeringsbeslut om
statligt bistdnd till utvecklingslanderna.”” Anledningen till att det blev just folkhog-
skolan, och inte universiteten som i andra lander, anges bland annat bero pa att det
fanns interpersonella kopplingar mellan SIDA och folkhdgskolan.?

Mot bakgrund av detta klargdr jag nedan tre olika diskursiva innebérder av in-
ternationalisering och utvecklingsengagemang i TSF under sjuttio- och éttiotalet,
samt hur de dndrats 6ver tid. Jag har stallt fragor till materialet om vem och vilka det
ska beréra samt hur internationalisering argumenteras for. Det forsta avsnittet skild-
rar hur internationalisering speglas retrospektivt i TSF, badde genom nationalistiska
och nationalromantiserande arv men ocksé genom anti-imperialistiska, sjalvkritis-
ka diskurser. Det andra avsnittet belyser hur folkhdgskolan, ocksa via retrospektion,
gdr in i ett slags postmodernt tillstand, dar u-landsfragorna” uppfattas som allt mer
komplexa men dér ocksa det egna ansvaret och livsstil betonas istéllet f6r en kollek-
tiv solidarisk kamp. Det tredje avsnittet problematiserar den internationella folkbild-
ningens subjekt och hur internationalisering, i inlemmandet i folkhogskolan, blir
féremal for (opinions)bildning genom att ldra av "den andre”, béde i folkligt mobili-
serande syfte och for sjilvspegling.

Retrospektiv internationalisering, nationalism och postkolonial kritik
I det hér avsnittet belyser jag hur retrospektion, det vill sdga tillbakablickande, fung-
erar som ett satt att argumentera for folkhogskolans internationella garningar, samt
hur detta blir ett satt att skapa mening och uppgift for folkhogskolan i det interna-
tionella utvecklingsarbetet. Det gors bade genom traditionella nationalistiska och
nyuppkomna antiimperialistiska diskurser.

Tidigare i folkhdgskolan och TSF’s historia har internationalismen karaktarise-
rats av en argumentation som tar avstamp i en redan viletablerad nationalistisk
och nordistisk ambition med folkhogskolans varande, inte minst som medborgar-

26 Ibid., 138.
27 Hyldgaard Nankler (2018), 223.
28 Ibid,, 218.
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fostrande institution.” Det 4r ett sitt att tala pa som vissa skribenter héller sig fast
vid dnnu ett par ar in pa sjuttiotalet, parallellt med att andra diskurser vaxer fram.
Paul Terning, sitter tonen for 1972:4 temanummer om “folkhdgskolan och det in-
ternationella” just genom att aberopa de tidigare nationalistiska ambitionerna med
folkbildningsprojektet. Efter att ha beskrivit bdde “u-landsengagemanget” och kon-
takterna med vuxenutbildning i Europa uppmanar han till:

Lat oss inte glomma bort, att vi dock kulturellt sett dr en del av Europa, att vi hor dit
antingen vi vill det eller inte och att vi, hur mycket vi dn intresserar oss for och strévar
efter att nd fram till det virldsmedborgerliga idealet, dock har véra rétter i skandi-
navisk och europeisk mark. Fran det kan vi aldrig gora oss urarva. Dér finns bérjan
till vdra egna insatser och bidrag i internationella, véarldsvida insatser. (...) Viktigt ar
naturligtvis att vi alltmer besinnar oss pa internationaliseringen av var undervisning
och det internationella i den. (...) Folkhégskolan vixte fram i en nationellt betonad
tid och har oftast varit nationellt och nordiskt firgad. Da den varit som bast har den
dock dessutom alltid varit 6ppen och haft en vid syn. Det giller nu mer &n nagonsin
att sa vara. Lt oss inte kasta bort vare sig det nationella eller det nordiska, det hor med
till var “ursprungsmiljé” som vi aldrig kan springa ifrdn utan fara. Men lat oss vara
6ppna ocksd mot Europa, mot vérlden, f6r vad vi kan fa och ge. I sista hand hor det
med till vdrnet av var frihet.*

Aven om skribenten hanvisar till folkhdgskolans nordism och nationalism som
grund for sin internationalisering, har "hemmet” hér utvidgats ytterligare. Om det
pé femtio- och sextiotalet argumenterades for att folkhogskolans medborgarfost-
rande uppdrag skulle expandera fran bygden och nationen till Norden, Europa och
det vidare internationella,’* har argumentationen redan har, i borjan av sjuttiotalet,
utvidgats till att utga frdn Europa. Det kan tolkas som att de diskursiva grdnserna
forflyttats via folkhogskolans redan etablerade internationalisering, och att folkhog-
skolans hemvist pa sjuttiotalet inte med samma sjdlvklarhet langre hor till bygden,
nationen eller regionen, utan istéllet hela den europeiska kontinenten vis-a-vis res-
ten av vdrlden. Med tiden tycks denna forflyttning expandera sé pass mycket att kon-
trasteringen mot bygden och nationen inte langre dr aktuell. Under sjuttiotalet for-
svinner talet om folkhégskolans nationella och nordistiska varande och uppdrag i
torhallande till internationalisering allt mer, och det internationella blir en mer sjalv-
klar del av verksamheterna, som star for sig sjdlvt.

En aspekt av den retrospektivt kontrasterande internationaliseringsdiskursen,
som dven forekom under femtio- och sextiotalen, ar nar skribenter relaterar de sam-
tida utvecklingslandernas situation till det svenska samhaéllets historia; en allegori av
“u-landet och det forflutna”®* I den jamférelsen finns en férhoppning om att folk-
bildningen ska kunna hjélpa utvecklingsldndernas folk ur fattigdom pd samma vis
som den en géng, enligt narrativet, hjélpte Sverige ur fattigdom. Terning lyfter just

29 Osterborg Wiklund (2018).
30 Paul Terning, TSF, 1972:4.
31 Osterborg Wiklund (2018).

32 Ibid.; jfr. Johannes Fabian, Time and the Other: How Anthropology Makes Its Object (New York:
Columbia University Press, 2014).
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den idén med anledning av Erica Simons, inom svensk folkbildning inflytelserika,
avhandling Reveil national et culture populaire en Scandinavie.>

Folkhdogskola och folkbildningsstravanden véxte fram medan de nordiska lénderna
annu var u-land och har lamnat betydelsefulla bidrag till utformningen av det mo-
derna, demokratiska och skandinaviska samhéllet. Det finns i vért historiska arv, i
vara ursprungliga drivande idéer nagot som star i samklang med dagens u-linder och
deras situation.**

Detta retrospektiva angreppssitt, att snegla tillbaka i den svenska folkbildningens
historia for att argumentera for och skapa mening med de nutida férehavandena,
kan ses som lankade till de nationalistiska och nationalromantiska rétterna inom
folkbildningen.* Den svenska folkhogskolan gick tidigt sin egen vdg, men var ocksa
influerad av det danska folkhogskolearvets nationella fostran via folkbildning, med
ideologen Nikolaj Frederik Severin Grundtvig som forgrundsgestalt.** Ur Grund-
tvigs skrivelser kommer ocksa tankar om folkbildning och en gemensam nordisk
identitet.”

Aberopandet av ett folkhdgskolans nationalarv sinar i debatten i TSF under sjut-
tiotalet, och ger plats for andra forstaelser av folkbildningens varande och ambitio-
ner. Narrativ om folkbildningens europeiska arv befasts emellertid starkt inom TSE,
men inte pa det sitt som Terning uppmanade till 1972. Istallet formuleras det euro-
peiska arvet som det koloniala arvet i och med att de bistands- och systemkritiska
idéstromningarna intar folkhdgskolan i samband med 68-rérelsen och de avkolo-
nialiserande kamperna véarlden 6ver. Gemensamt for bade sjuttio- och éttiotalens
internationella temanummer i TSF dr att texterna om det internationella praglas av
retrospektion ocksa i avseendet av ett kritiskt dterblickande till, och omvérderande
av, tidigare artiondens internationella utvecklingsarbete. Under sjuttiotalet kritiseras
femtio- och sextiotalens missionerande och filantropiska drag, och under attiotalet
laggs dven sextio- och sjuttiotalets “naiva” bistandsoptimism och “férenklade’, radi-
kala analyser till granskningen. Under sjuttiotalets forsta halft gors detta inte minst
géllande i Paul Ternings tio sidor langa "historiska exposé” éver folkhdgskolans en-
gagemang i utvecklingsfragor (som, liksom tryckningen av temanumret, finansierats
av SIDA).* I inledningen till temanumret 1974:1, som 4ven det understotts med ma-
terial av SIDA, speglas ocksa denna kritiska blick pé folkhogskolans tidigare foreha-
vanden. Dir konstateras att "Aven vi 4r beroende av den virld som vi tidigare med
filantropisk &verldgsenhet sénde sma nadegavor”

33 Erica Simons, Reveil national et culture populaire en Scandinavie, 1960.
34 Paul Terning, TSE 1974:4.

35 Jfr. Osterborg Wiklund (2018); Jfr. Samuel Edquist, En folklig historia: Historieskrivningen i studiefor-
bund och hembygdsrorelse. (Umeé: Boréa, 2009); Henrik Nordvall, "Att bilda ett folk,” i Nyttan med
folklig bildning, red. Bernt Gustavsson och Matilda Wiklund (Lund: Nordic Academic Press, 2013),
34-61.

36 Maliszewski (2008).

37 Lappenen (2011).

38 TSF, 1974:4.

39 Inge Jakobsson, "Internationell medvetenhet,” TSF, 1974:1.
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Under attiotalet forflyttades kritiken till att ocksé gélla sjuttiotalets “naiva” per-
spektiv pa utvecklingsproblematik. Utvecklingsfrdgorna uppfattas som allt mer
komplexa. Margret Kihlén sammanfattar det hela kort och koncist i ett temanummer
som agnat en stor del av utrymmet &t olika folkbildares tillbakablickande perspektiv
pé utvecklingsengagemanget 1968 versus 1988:

1968:

Optimism

Solidaritet och tekniska framsteg ger snabb utveckling.
Framtidstro.

1988:

Pessimism.

All sorts rovdrift och u-laindernas egen struktur har givit irreparabla skador.
Eldndesperspektiv.*’

I det hér avsnittet har jag lyfts fram hur internationalisering i folkhdgskolan, dven
om den under sjuttiotalets lyfts fram som en fraga for att gora folkhogskolan aktu-
ell i samtiden,” och pa éttiotalet som en fraga som falnat pa dagordningen, skapas
genom tillbakablickande. I detta framkommer ocksé tydligt en idéférskjutning mot,
inte helt ovéntat, en mer individualistisk forstéelse av folkhégskolans varande och
uppdrag i utvecklings- och det internationella engagemanget, samt en uppfattning
av fragorna som langt mer komplexa 4n vad som tidigare trotts.

Komplex internationalisering, eget ansvar och skuld

Under 1970-talet har det allt tydligare blivit klargjort att virlden inte har rdd med
Sverige. Nu i borjan av 80-talet visar det sig att inte heller Sverige har rdd med
svenskarna. Hirmed 4r ocksa sagt, att ska det bli ndgon férdndring ar det upp till var
och en av oss att svara for den.*

Det hir avsnittet behandlar ocksé retrospektion, men med fokus pa hur interna-
tionaliseringen gér fran att ses som en kollektiv angeldgenhet till en fraga om eget
ansvar och skuld hos skribenterna. I TSF gor olika diskurser géllande en syn som
allt mer borjar se relationerna mellan ”u- och i-ldnder” som sammanfldtade och i
omsesidigt beroende. Detta i kontrast till uppfattningen av utvecklingsfragor som
négot isolerat till "u-lainderna” och perspektiv utifran ett stadieutvecklingsteoretiskt
tankande.

Utvecklingsfragorna uppfattas under attiotalet som mer komplexa én tidigare. I
TSEF:s forsta internationella temanummer pa engelska statueras det exempelvis att "A
FHS (Folk High School) should, like a drop of water, be able to mirror the whole uni-
verse”.** Nya fragor, tidstypiska for periodens allmdnna sambhilleliga debatt, inlem-
mas ocksd i forstéelsen av "u-landsfragorna” och internationalisering i TSF under
sjuttio- och attiotalen. Detta dr framférallt kirnvapenhot, freds och nedrustnings-

40 Margret Kihlén, TSF, 1988:7.

41 Jfr. Runesdotter (2010).

42 Jan Lovenvald, “Aktiv solidaritet!,” TSF, 1980:8.
43 TSF, 1987:8.
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fragor,* miljofragor, islam och feminism. Mangfalden bland skribenterna utvidgas
ocksd under tidsperioden.

Attiotalets diskurser priglas av att det tidigare mycket “enklare”, ur 68-rorelsen
inspirerade, radikala engagemanget nu blivit svaréverskadligt, partikulart och kom-
plext. Det ér situerat i en tid av ett bistand i kris och en varld i katastrof.** "De své-
ra frdgorna” som de kom att kallas i den fria internationella gruppen* beskrivs inte
som svara i intellektuell bemarkelse” utan for att de aktualiserar “moraliska dilem-
man” och ett ifrdgaséttande av en “etablerad varldsbild”* Eller som Elisabeth Elan-
der, Torbjorn Eriksson och Goéran Sallnas uttrycker det i TSF 1987:1: "De interna-
tionella fragorna och vart forhéllande till u-lainderna har blivit allt svarare att tyda”.
Utvecklingsfragornas komplexitet blev till och med utgangspunkten for en aterkom-
mande konferens for folkhogskolldrare, intresserade i fragorna.*®

Det finns i TSF samtidigt en oro for att de internationella fragorna borjade for-
svinna frén dagordningen i den allménna debatten, 6ver att deltagarunderlaget for
u-landslinjerna minskade och det blev svérare att mobilisera manniskor i fragorna.
Detta dr ocksa utgangspunkten for temanumret “Internationell solidaritet” 1988
(dér ocksa SIDA har varit med och sponsrat trycket).

Det s k u-landsproblemets eviga fragor har i olika tappningar och formuleringar foljt
oss folkbildare genom aren. Hur har vi svarat? Och hur svarar vi nu?

Forr var det ganska enkelt. De som var med under tidigt sextiotal och dnnu tidigare
hade standardsvar att ta till. (...) Efter 1968 blev det alltsa svarare att svara pa u-lands-
problematiken “eviga frdgor”. (...) Den virldspolitiska utvecklingen tycktes ocksd
under dren kring 1970 ga beroendeskolans vig. Men mot slutet av 70-talet hade det

aterigen blivit mer komplicerat.*’

Vad ger vi idag for svar pa "de eviga fragorna” kring u-lands problemet? Har vi idag i
en varld av skuldkris och snabbt annalkande global miljokris nagra enkla standard-
svar langre? Finns det 6ver huvud taget négra klara linjer i stil med dem som Beroen-
deskolan - eller fore 1968 moderniseringsparadigmet — bestod oss med?*°

Tidsperioden i slutet av dttiotalet framskrivs som ett slags vagskal for engagemanget
i utvecklingsfrigor. Staffan Roselius utronar fyra olika végar att g, som han menar
har drag av bade det gamla modernitetsparadigmet och beroendeskolan. Han gor
gillande att férutom nyliberalismen, har attiotalet ocksa praglats av en renéssans for
klassiskt marxistiskt tdinkande, vidareutvecklingar av beroendeskolan och en for ti-
den ny och fjarde huvudstrémning, alternativismen.*

44 Se t.ex. temanummer 1987:3 om fred.

45 TSF, 1988:7.

46 TSE 1988:7.

47 TSF, 1988:7.

48 Se TSF, 1988:7.

49 Staffan Roselius, "Om utveckling och utvecklingsteorier,” TSF, 1988:7.
50 Staffan Roselius, “Efter beroendeskolan-vad?,” TSF, 1988:7.

51 Ibid.
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Under attiotalet blir tonen i TSF ocksa allt mer resignerad. Det internationella
ar inte bara svart, det dr nast intill omdjligt. Den tidigare kritiska héllningen, som
kanske riktade in sig p& en mer strukturell analys, blir mer individfokuserad, i be-
mirkelsen att de betonar det egna ansvaret i utvecklingsproblematiken. De inter-
nationella ambitionerna blir féremal for en slags bitterhet och skuld 6ver sakernas
tillstdnd, och inte minst, folkbildarnas egna positioner i varldsordningen. "Ansvar”
trader fram allt mer i talet om Sverige och folkhogskolans roll i det internationella.
Jan Lovenvald skriver:

Den tiden 4r forbi, d& kollekter och insamlingar och avdelandet av dnda upp till 1 %
av véra arligen 6kande resurser av de flesta av oss anségs som ett fullgott alibi for vart
vilstand i en vdrld av ndd. Vi bidrog ju 4nda till en utveckling och bara vi sag till att vi
fortsatte att avsta fran nagon liten del av vart eget 6kande valstand sa skulle tillvixten
racka at bdde dem och oss. Det var 6kningen vi skulle dela med oss av, sjalvfallet var
det inte frdga om att minska standarden for ndgon enda av oss. (...)

FOLKHOGSKOLANS ANSVAR Jag har i ett flertal andra sammanhang hivdat, att vi
som dr verksamma inom folkhdgskolan har ett alldeles sarskilt ansvar i de har sam-
manhangen. Detta mot bakgrund av véra rent yrkesmissiga skyldigheter, sjalva vitsen
med folkhégskolan som en ménsklig frigérande och ddrmed samhéllsférandrande
utbildningsform. Men ocksd mot bakgrund av de materiellt formanliga villkor vi har
att arbeta under, savil vad giller resurstilldelningen till skolorna och vara jobb som
vara egna lonevillkor. Vi har sedan ldnge tagit de internationella fragorna och den
internationella néden pa allvar inom folkhogskolan. Vi har tidigt stallt upp for ut-
vecklingsarbete och bidragsinsatser. Men vi har liksom ménniskorna och sambhllet i
ovrigt begransat vara insatser till en ytterst marginell del av vara anstrangningar och
till att ber6ra bara en del av 6kningen av var standard. Vi har hela tiden spelat med pa
systemets villkor, vara handlingar har inte pa minsta satt varit upphévande, system-
fordndrande. (...) Ndr vi nu allt tydligare ser, att resurserna &r begridnsade och att de
omojligen réacker att bereda vért valstind 4t alla och nér vi ocksd inser, att vi varken
maktpolitiskt eller moraliskt kan langsiktigt férsvara vara 6verflodspositioner — kan-
ske vi d& allt flera av oss drar slutsatsen att det 4r vart ansvar, mitt ansvar, att borja
trappa ned pa kraven. Att borja se mer pa skyldigheterna 4n p4 rittigheterna.®

I Lévenvalds inlagg beskrivs en slags kollektiv, moralisk skyldighet gentemot utveck-
lingslainderna. Samtidigt betonar han ocksa att "vart” ansvar dven betyder “mitt” an-
svar. Vid ett annat tillfdlle uppmanar Berit Brage l4sarna till: "Beténk att i denna kon-
flikt ingér du och jag och att vi gemensamt bygger delar av vért valstand pa fattiga
manniskors ndd”>? Att betona det individuella ansvaret, men ocksa skulden, tolkar
jag hdr som ett retoriskt gangbart sitt att interpellera ldsaren pa och som &r dterkom-
mande under attiotalet.

Eget ansvar beskrivs ocksa som en av 16sningarna pa den orattvisa varldsordning-
en. Begreppet “livsstil” dyker upp som ett sétt att bedriva engagemang for utveck-
ling pa. Ar 1980 redovisas en undersokning om Vallas u-linjes deltagares syften med
u-linjedret, och som betonar just den egna livsstilen.

52 Jan Lovenvald, “Aktiv solidaritet!,” TSF, 1980:8.
53 Berit Brage, ”Varfor fredskurser?,” TSF, 1987:3.
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Framfor allt de senare arens U-linjeelever betonar ocksa att personlig livsstil ar ett
sétt att sprida opinion for en réttvisare fordelning av jordens resurser. Och darmed
en handling for u-landerna. Att leva sparsamt, 4ta vegetariskt, bo kollektivt ar ocksd
ett sétt att pdverka utvecklingen. (...) Personlig frigorelse, en viktig gemenskap som
ricker langt utéver U-linjedret, och tilltro till den egna formagan att géra samhélleliga
insatser dverhuvudtaget tycker manga var det viktigaste.>*

Ytterligare ett exempel pa hur utvecklingsfragorna individualiseras under attiotalet
ar Bengt Erikssons uppmaning till individuell, inre revolution genom en férandrad
livsstil.

Vi méste pa négot sitt f ned hastigheten till en nivé dar vi kdnner att det 4r vi och inte
nagra diffusa “marknadskrafter” som har kontrollen. For att genomfora detta kravs en
revolution. En revolution inom varje ménniska, nimligen den att ta ansvar for sina
egna handlingar. Forst da nér vi delegerar ansvaret till kortsiktigt tainkande politiker,
militdrer och andra makthavare. Forst d4, ndr vi byter ut kvalitet (tillvaxt) mot kvalitet
(utveckling) — forst da borjar de stora forandringarna! (...) Vi gor det endast genom
att ta ansvar for vara egna handlingar och genom att inse att vi, varje enskild méann-
iska, 1 hogsta grad 4r delaktiga i att vrlden ser ut som den gor.>

Utvecklingsfradgornas uttryckta komplexitet, tillsammans med det individuella an-
svaret och skulden, tar sig ocksd uttryck i en bitterhet och uppgivenhet hos det sena
attiotalets skribenter. I de retrospektiva skildringarna uttrycks tvivel om huruvida
engagemanget har varit "akta” eller enbart en putsad fasad eller en pélagd identitet
fran 68-rorelsen. I likhet med Berit Brage staller sig Elisabeth Elander, Torbjorn
Eriksson och Géran Sallnés den typen av fragor 1987:

Hur ser vara relationer ut med vérldens fattiga? Forsoker vi avhjdlpa eller profiterar
vi pa eldndet? (...) Vad innebar “internationell solidaritet”? Har uttrycket ndgon reell
innebdrd? Ar det en fras, som vi anvinder for att forséka délja en pinsam verklighet?*®

Jan Lévenvald uttrycker tvivel angaende inte bara det allmédnna engagemanget i
utvecklingsfragor, utan ocksa de egna motiven. Samtidigt anvinder han sig av ett
retrospektivt grepp for att stalla attiotalets livsstilsfragor i kontrast till sjuttiotalets
systemkritiska forhallningssatt, som ses som en chimdr for att undvika reell f6rand-
ring och avprivilegisering.

Var finns jag idag? Resignerad och trétt, trétt. Gloden har falnat. Och sa dubbelheten
i det liv som jag (och de flesta av oss) lever. (...) Och sa har jag inte ens f6rmagan att,
om &n forljuget, ta tillvara och njuta allt det 6verflod i olika meningar som kortsiktigt
erbjudes mig, savil som alla andra, i var geografiska och tidsmassigt begransade 6ver-
Kklass. (...) Under 1970-talet fanns det en politisk medvetenhet pa skolan. (...) Och
manga av oss utsugare stod férenade i kampen mot de storre utsugarna. Sett efterdt
var det mera frdga om personlig problematik och samhallelig trend 4n om langsik-
tigt betydelsefullt politiskt arbete. Och sjalvfallet var det s& mycket enklare att lagga

54 Monica Roselius, ”U-linje-elevers roll i opinionsbildningen i Sverige,” TSF, 1980:8.
55 Bengt Eriksson, ”Var livsstil i Sverige,” TSF, 1988:7.

56 Elisabeth Elander, Torbjérn Eriksson och Goran Sallnés, “Folkhégskolan och internationell solidar-
itet,” TSF, 1987:1.
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skulden p4 kapitalet och pa samhillet 4n pé den egna livshallningen och pa den egna
bristen pa ansvar. (...).%’

Ovan har jag belyst hur talet om folkhogskolans internationella arbete och utveck-
lingsengagemang i TSF under &ttiotalet borjade interpellera ldsarens personliga an-
svar och skuld. Detta i konstrast till en tidigare mer kollektiv eller systemkritisk syn
pé utvecklingsproblematiken. Samtidigt blir ”u- och i-landsproblematiken” sam-
manflétad, bilden av den globala ordttvisan allt mer komplex och arbetet for global
utveckling och réttvisa ses som allt mer svér och ogripbar.

I texterna tilltalas en tilltdnkt ldsare som férmodas kunna stéllas till svars for i-1an-
dernas oférratter mot u-lainderna. Det kan tolkas som att det ar en relativt resurs-
stark ldsare som inlemmas i TSF’s "vi”. Det leder oss vidare in pa vem som utgdr den

internationella folkbildningens subjekt i TSE.

(Opinions)bildande internationalisering och den internationella folkbild-
ningens subjekt

We learn about the world by going places ourselves making explorations. Our teacher
is for example an Indian beggar, a Pakistan peasant, a landlord or a minister. We learn
from them and from discussions, studying daily papers, reports and relevant litera-
ture.®

Citatet kommer fran en av de forsta ansatserna att publicera innehall i TSF pa eng-
elska, och ddrmed vidga de internationella anspraken. Citatet relaterar till en viktig
del i den senare folkhogskolepedagogiken, med ideal om platta hierarkier, dédr var
och en bade kan léra och ldra ut. Det skildrar tankegangar som betonar ldrandet i
vardagliga aktiviteter och genom att folja samhallelig utveckling i exempelvis ny-
hetsrapporteringar. Samtidigt ger citatet ocksd uttryck for en tidstypisk skiftning gal-
lande folkhdgskolans roll i férhallande till det framvaxande svenska internationella
utvecklingssamarbetet; fran att vara de (folk)bildande till att bli dem som (folk)bild-
as.” Det dr ocksd har som det globala Syd tydligare framtrider som, fér de svenska
folkbildarna, bérare av en 4travard kunskap som “the indian beggar”, ”The Pakistan
peasant”, “the minister” eller "the landlord” férvintas bistad med. I citatet nedan, fran
Paul Terning ett par ar tidigare, syns denna skiftning genom att texten gér i opposi-
tion mot diskursen om folkhdgskolan som den givande parten:

Det kan kanske vara skl att redan hér framhélla att inte heller, d& det galler u-landsin-
satser, vi har anledning att se oss som enbart givande. Det finns s mycket i den pro-
blematiken, som har virde f6r beddmningen av vart samhalle, att vi dven dér kan vara
mottagande.*

I citatet framtrader folkhogskolan dnnu som den sjalvklara givande parten, som dven
har négot att mottaga och inte enbart dr givande. Det 4r en diskurs som under sjuttio-
och attiotalen kom att utmanas med att istéllet betona nédvindigheten av perspektiv

57 Jan Lovenvald, ”Fran -68 till -88,” T'SF, 1988:7.

58 ”The Travelling Folk High School in Sweden,” TSF, 1978:7.

59 Osterborg Wiklund (2018).

60 Paul Terning, “Folkhégskolan och det internationella,” TSF, 1972:4.
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utifran for sjélvspegling: ”We need African, Indian, or Latin American... eyes to fully
see our Swedish reality”® I och med detta skifte, som redan skedde under femtio- och
sextiotalen, fick folkhogskolan en tydligare opinionsbildande roll i Sverige. Istéllet for
att se sin uppgift som kanske framfor allt folkbildande i exempelvis alfabetisering och
praktiska kunskaper gentemot lokalbefolkningen i de utvecklingslander verksamhe-
terna bedrevs, blev folkhdgskolans uppgift i TSF ocksa installt pa att folkbilda den
egna, svenska befolkningen i utvecklingsfrégor samt att vidcka opinion.®

Under femtio- och sextiotalen skedde ett medvetandegérande av allménheten na-
tionellt i syfte att gora den svenska befolkningen valvilligt instélld till att lagga skatte-
medel pa bistand till andra lander. Det var ett opinionsarbete for uppréttandet av ett
bistdndsvdsende som pa olika sitt var viktigt fér Sveriges internationella relationer
och ocksa for dess sjilvbild i efterkrigstiden.®® P4 sjuttio- och attiotalen var bistan-
det mer etablerat och opinionsbildningen inom folkhdgskolan fick nya innebdrder.
I TSF uppkommer motdiskurser mot traditionella bistdndsdiskurser och allt mer
postkoloniala och systemkritiska analyser av varldsldget tar plats i tidskriften.

Skiftet fran hjalp till opinionsbildning, menar jag, vicker fragor om vem eller vil-
ka som den internationella folkbildningen ska beréra. I lasningarna av TSF skild-
ras detta bade genom hur lasaren tilltalas och vem hen formodas vara, till vem Den
Andre ar och hur hen beskrivs, men ocksé genom de kritiska roster som framkom-
mer, och vad som kritiseras, i takt med att TSF borjar att inte uteslutande publicera
manliga, svenska skribenter.® Kvinnor,* och &ven i viss mén aktorer fran det globala
Syd, intar TSF i storre utstrackning én tidigare, samtidigt som politiska ledstjarnor,
kanske framfor allt den tanzaniska presidenten Julius Nyerere, 6versitts och citeras.
Under sjuttiotalet dndras ocksa pedagogiken, och Paulo Freires tankar influerar folk-
hogskolan.” TSF fick under tidsperioden en storre mangfald av roster. Det 4r, som
tidigare beskrivits, en effekt som géllde folkhogskolevasendet i stort, som lange varit
en traditionstyngd och patriarkalt styrd institution. Det var forst pa sextiotalet som
ldrare och elever pa allvar hade chans att borja utmana det arvet.®® Under tidsperio-
den uppkom i TSF en kritik av bdde folkbildningen och bistandet. Marianne Mossige
Norrheim beskriver det som ”I-véarldens bistand till u-landerna — materialistiskt —
patriarkalt™®
Den obehagliga upplevelsen for min del berodde pa att jag tillhérde en grupp vars
representation var i det ndrmaste obefintlig, ndmligen kvinnorna. (...) Den folkhog-
skola som diskuterades foref6ll vara en mansvérld med vanliga fortecken. Alla larare

61 “Studies at Swedish FHS’s,” T'SF, 1987:8.
62 Osterborg Wiklund (2018).

63 Se t.ex. Ohman (2008); Per Ake Nilsson, Svenskt bistdnd till den tredje virlden, dess uppkomst under
1950-talet: En studie av SIDA:s och NIB:s foregangare — Centralkommittén for svenskt tekniskt bistand
till mindre utvecklade omrdden (Hammerdal: Hammerdal f6rl. och reportage, 2004).

64 Osterborg Wiklund (2018).
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var man. Nagra av oss kvinnor bérjade ta in kvinnornas situation och deras utbild-
ning i diskussionen. Vart initiativ fick ett blandat mottagande: frdn positivt stod till
avstandstagande och till och med forlojligande.”

I det hér avsnittet har jag lyft fram hur det i TSF sker en skiftning dir den internatio-
nella folkbildningens manliga, vdsterlandska dominans utmanas genom att en stérre
mangfald av skribenter och kritik framtrdder. Det sker ocksa ett skifte i vem som blir
féremal f6r den internationella folkbildningen. TSF’s internationella subjekt gar fran
att vara bildande gentemot utsatta grupper i utvecklingsldnderna, till att vilja bli bild-
ad av desamma. Folkhoégskolan far ocksé en allt mer opinionsbildande roll gentemot
den egna, svenska befolkningen.

Sammanfattande slutdiskussion

I den hir artikeln har jag undersokt vilka innebérder som ges internationalisering
i TSF mellan dren 1970 och 1989, vem och vilka det skulle beréra samt argumenta-
tioner for varfor folkhdgskolan skulle engagera sig i utvecklingsfragor. Resultaten far
ytterligare resonans mot bakgrund av tidigare diskurshistorisk forskning om folk-
hégskolans internationalisering under femtio- och sextiotalen. Studien bidrar dar-
med med ytterligare kunskap om hur folkhégskolans internationalisering kan foér-
stas i ett historiskt ljus.

En overgripande insikt fran den diskurshistoriskt inspirerade ldsningen av
materialet dr hur bistandets och folkhégskolans diskursordningar vavs ihop och ska-
pas i samspel. "Det internationella” pa folkhégskolorna skildras i TSF som narmast
likstallt med engagemang for utvecklingsfragor. Utifran denna forstéelse av "det in-
ternationella” som “u-landsfragor” har jag lyft fram nagra olika aspekter av talet om
internationalisering och som jag stiller mot tidigare forskning.

Den forsta aspekten dr att “det internationella” i TSF ofta skildras, eller argu-
menteras for, utifran ett retrospektivt angreppssitt; antingen genom att knyta an till
folkhogskolans och den svenska valfirdsutvecklingens historia via, inte sdllan, ro-
mantiserande och nationalistiska arv, eller genom sjuttio- och attiotalens antiimpe-
rialistiska, system- och senare ocksé sjdlvkritiska resonemang. I det senare séttet att
tala pa skapas forstéelsen av det samtida uppdraget och identiteten i utvecklingsfra-
gorna i kontrast till de tidigare, upplevda tillkortakommandena. Under sjuttiotalet
kritiseras de filantropiska dragen i femtio- och sextiotalens engagemang, och under
attiotalet finns det ett avstindstagande ifran, vad som uppfattades som, sjuttiotalets
naiva vérldsbild. Istallet betonas en forstéelse av varldsproblematiken, och den egna
rollen i den, som mer komplex och svérhanterad. Ett sjalvkritiskt, forbryllat och nas-
tan uppgivet folkbildningssubjekt tar plats i TSE.

Det retrospektiva lyfts fram, och kan forstés, pa ett antal olika sétt. Dels kan det
forstas som ett sdtt att skapa en nygammal mening av folkhdgskolans férehavande
i den samtida internationaliseringen, och som ett sitt for folkhdgskolevdsendet att
halla sig ”i takt med tiden””* Att retrospektion anvidndes som ett retoriskt grepp
for att forstd samtiden kan ses i ljuset av att tiden runt sjuttiotalet i vdstvdrlden
generellt var priglat av ett stort folkligt intresse for slaktforskning, lokalhistoria

70 Marianne Mossige-Norheim, “Kvinnorna och u-landskonferensen: En kvinnas upplevelse av folk-
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116  Sofia Osterborg Wiklund

och "historia underifran” I Sverige kanaliserades mycket av detta intresse via just
folkbildningen.” Det var ett méngbottnat intresse dir radikala perspektiv under-
ifran flaitades samman med “ett typiskt modernt sokande efter rotter i nagot forflu-
tet””® Det mérktes framfor allt inom vénsterrdrelserna och med de emancipatoriska
stravandena att fordndra samhillet. Ofta lyftes den moderna historien fram och hur
samhallet fordndrats i och med modernisering och industrialism. Detta stéilldes i
kontrast mot forna tider, som skildrade ett Sverige i misar.”

Liksom folkhogskolans institutionella identitet i TSF skapades genom att omfor-
mulera de gamla, nationalvurmande arven i folkbildningen till att passa efterkrigs-
tidens verkligheter under femtio- och sextiotalen,” verkar fornyelserorelsen som
praglade folkhogskolan under sjuttio- och attiotalen f6lja en liknande logik. Den for
folkhogskolans férnyelse viktiga rorelsen Progressiv folkhogskola, dér utvecklings-
fradgorna ocksa var centrala, har i tidigare forskning lyfts fram som en aktér som
lyckades vinda folkhogskoledebatten just genom att omformulera gamla folkhog-
skolediskurser till att passa samtidens radikala tidsanda: "samma roll som tidigare
historieskrivningar haft”’® Att det internationella pa folkhogskolorna blev synonymt
med utvecklingsfragor kan dérfor ses som ett utslag av tiden och de allménna sam-
hélleliga stromningarna i avkolonialiseringens och sextioattarrelsens spar, samt den
tidigare etableringen av statliga bistdndsorgan.

Folkhogskoleforskaren Inger Landstrom har lyft fram hur retrospektion, eller is-
toricitet, kan forstas i relation till folkhogskolans sjdlvidentitet. Men hjélp av socio-
logen Anthony Giddens visar hon pé hur den institutionella sjalvreflexiviteten fung-
erar som identitetsskapande och som ett sitt for folkhogskolan att skapa strategier
for framtiden, nagot som ar sérskilt tydligt vid, for skolformen, existentiellt kritiska
vandningar.”” Det hdr materialet visar att internationaliseringen av folkhégskolan
kan réknas till en sddan kritisk vdndning. Det retrospektiva, sdsom det framstélls
under sjuttio- och attiotalens tidsanda, kan ses som ett sitt att (om)skapa en insti-
tutionell identitet, och att pa sd vis halla sig ”i takt med tiden™”® som utbildningsin-
stitution.

Att talet i TSF gick till att bli allt mer sjalvreflexivt och retrospektivt 4r nara sam-
manfliatat med hur den antikolonialt influerade kritiken ocksé gér fran att vara mer
systemkritisk och "kollektivistiskt” orienterad, till att under attiotalet betona eget an-
svar och skuld till de globala problemen. Samtidigt framstélls fraigorna som allt mer
komplexa och svéra, om inte omdjliga, att 16sa. Fragan om eget ansvar har studerats
i utbildningspolitisk forskning och beskrivs som en nyckelkomponent i framvéxten
av entreprenorskap i utbildningsvasendet i bland annat Sverige.” Hér framhalls hur
utbildningsdiskurser pa sjuttiotalet skildrar en medborgare som ska kunna ta ansvar
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for samhallet och i solidaritet med andra. Detta i kontrast till senare diskurser som
betonar en medborgare som tar ansvar for sig sjaly, sitt eget larande och formaga att
anpassa sig till ett standigt foranderligt samhalle; ett "entrepreneurial self” %

Kanske dr det detta skifte vi kan skonja i debatterna i TSE I skdrningspunkten
mellan folkhogskolans utbildningspolitiska och bistandets utvecklingspolitiska dis-
kurser, som tillsammans tidigare skapat subjekt som framstallts kdmpa i solidaritet
mot varldens orattvisor, framtréder ett subjekt som influeras av de nya individfoku-
serade diskurserna. Ansvaret for andra finns emellertid kvar pa éttiotalet, men det
finns en betoning pa att det ocksd 4r ett eget ansvar, i kontrast till ett mer kollektivt.
Den hopploshet och forvirring som skribenterna uttrycker infér den nya, komplexa
vdrldsanalysen, kan tolkas utifran att de dels anammar, och dels kanske ocksa tol-
kar védrlden utifran en mer neoliberalt influerad vérldsbild och borjar ifragasitta det
egna engagemanget, och huruvida “akta” solidaritet ens har dgt rum, utifrén det.

P4 liknande sétt som den globala utvecklingsproblematiken under éttiotalet allt
mer blir en bdrda och ett ansvar for individen att bdra, genomgar TSF ett skifte gal-
lande vem som blir féremal for "u-landsengagemanget”. Fran att vilja bilda, moder-
nisera och demokratisera den globala underklassen, riktas ljuset mot att (opinions)
bilda och upplysa den egna svenska befolkningen och de egna leden i utvecklings-
fragor. Aven detta menar jag dr dubbelbottnat. Tidigare forskning gor gallande att
sdtten att styra genom vuxnas larande har skiftat 6ver tid; frén att styra genom sam-
héllet till att styra genom individen och dennes handlingar. Ett livsldngt larande i
befolkningen ansags ddrmed som en garant for att Sverige som valfardsstat skulle
kunna hélla jamna steg i den internationella konkurrensen.®' Att utvecklingsfragor
blir féremal for bildning inom folkhogskolan kan darfor forstas som en del i dessa
nya imperativ av livslingt ldrande och bildning av befolkningen.*> Om vi tittar pa
tidigare forskning om volontarturism finns dér liknande resonemang kring volon-
tarerfarenhetens status som bildning. Volontarturism har beskrivits som just ett satt
for ungdomar fran det globala Nord att utveckla entreprenériella kompetenser. Det
fungerar som ett sétt att "assume a type of political subjectivity that, in its fidelity
to neoliberal injunctions, embodies a new normative ideal”® Volontarturism kan
darfor forstas utifran “how well it helps (re)produce subjects and social relations
congruent with the logic of capital in seemingly laudable and pleasurable ways”*
P& sé sitt blir volontarupplevelsen “a recruitment and education strategy for young
adults who need to develop the personal and professional competencies necessary
for fulfilling the flexible ethos of neoliberalism”*

Folkhogskolans resandekurser dr forvisso sarskilda fran kommersiell volontar-
verksamhet, men tangerar, liksom annan idéburen volontirverksamhet, samma, vad
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Jonsson kallar, “falt” eller “standardberittelse”* En forutsittning for att volontérar-
bete har kunnat bli en siljbar produkt p& en marknad &r just erkdnnande av faltet
som ett viktigt "bildningsomrade”. Volontarerfarenheten kan generellt betraktas som
ett led i en bildningsresa som har rétter dnda tillbaka till de europeiska adliga ung-
domarnas Le Grand Tour under 1600- och 1700-talen.” Under senare tid har det
tagit sig uttryck i badde kommersiella och idéburna volontérresor, dar de idéburna
tillskrivs hogre status pa faltet.®

Med andra ord kan vi forsta skiftet mot bildningen av den egna befolkningen och
folkbildarna, samt dess reflexivitet, i ljuset av hur volontdrerfarenheten kan ses som
ett viktigt bildningsomréde i en avancerad liberalism. Bildningstanken har 16pt som
en rod trdd igenom folkbildningen sedan de tidiga bildningsinitiativen, och tar sig
olika uttryck over tid. Folkbildningen har beskrivits som ett uttryck for en storre, ge-
nerell historisk stromning kring “individens roll i det kapitalistiska samhallet”, och
har idéhistoriska rotter tillbaka till en tid ddr medelklassen bade bildade sig sjalv
och s&g som sin uppgift att bilda arbetarklassen.” I saval femtio- och sextiotalens
som sjuttio- och attiotalens TSF gar bildningsdiskurserna fran att bilda en (global)
underklass till att dter réra bildandet av en (global) medelklass. Det globala Syd gér
darmed fran att beskrivas som mottagare av folkbildning till dem som forvéntas bi-
sta med kunskap till det transnationella engagemangets “bildningsomrade”.

I sjuttio- och attiotalens internationaliserande folkhogskola, situerad i en fram-
viaxande avancerad liberalism och informationssambhille, tar denna bildning form
som (opinions)bildning. Det dr ett mangfascetterat koncept som béde har pedago-
giska och politiska dimensioner. I begreppet ligger ocksa en idéskiftning frén filan-
tropiskt “hjalpande” till politisk paverkan. Ytterligare en aspekt rér vem och vilka
som blir den internationella folkbildningens subjekt (och objekt), dir marginalise-
rade roster tar mer plats under tidsperioden. Utifran detta menar jag att tiden ocksa
ger uttryck for en viss pluralisering och demokratisering av engagemanget.

Resultaten i den hér studien vécker fragor om vad utvecklingsfragor, som ett vik-
tigt bildningsomréde f6r folkhogskolan, mer specifikt bestar av; vad 4r och har varit
dess innehall, och hur tar det sig uttryck? Hur kan det forstas ur ett postkolonialt
perspektiv och vad innebdr det politiskt, historiskt och socialt att globala utveck-
lingsfragor blir ett bildningsomrade for, specifikt, folkbildande institutioner i det
globala Nord? Kommande forskning skulle férslagsvis kunna dyka djupare i hur ut-
vecklingsfragor som bildningsomrade kan forstas utifran fler kritiska perspektiv och
med andra typer av kéllmaterial, sasom utbildningsmaterial eller policydokument.
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