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Kolonisator eller turist?
Fragor och arbetsuppgifter i svenska historieliromedel
under en tid av kunskapsideologisk férhandling

Anders Persson

Abstract « Coloniser or Tourist?: Questions and Exercises in Swedish History Textbooks, 1927-2015.
The history of History as a Swedish school subject has usually been based on two sources: curriculum
plans and textbook narratives. Drawing upon more than 900 exercises that occur in 72 history text-
books published 1927-2015, this article primarily examines which different approaches to history that
have been prearranged to the pupils during the second half of the last century. It is shown that a great
majority of the exercises, throughout the whole period of time, prescribes a simple reproduction of
unchallenged truths. It is also argued that both disciplinarian assignments and aesthetic tasks, seem to
appear at least as often before, as after, the 1970s. Subsequently, especially in the 1990s, the exercises
occasionally ask for the individual student’s own opinions - without demanding them to consider any
historical circumstances. Accordingly it is argued that while the former category of exercises most often
enjoin the distanced view of the uninvolved tourist, the latter rather instructs the pupil to embrace the
coloniser’s self-centred perspective of the past.

Keywords « Swedish school history [svensk utbildningshistoria], textbooks [ldrobocker], exercises
[6vningar, arbetsuppgifter], go visiting [besok]

Fragan - en kunskapsideologisk markor och en del av ett skoldmnes historia

Mellan vilka &r varade det trettiodriga kriget?
I vilket land utkdmpades striderna?
Vem var protestanternas ledare?'

Latsas att du 4r en nybyggare i Minnesota. Du har bott dar négot 4r. Ibland ldngtar
du hem till Sverige. Du vill girna att ndgon frdn din hemtrakt, kanske en slakting,
emigrerar och bositter sig nira den plats dar du bor. Skriv ett brev hem till Sverige
och beritta.

De tre forsta frigorna dr hamtade frén en svensk larobok i historia fran 1963. De svar
som begirs tycks inte bara relativt korta; det som efterfragas framstar ocksa som nagot
pé foérhand givet. Losningarna finns uttryckligen framskrivna i bokens text. Fragornas
slutna form ger intryck av att kunskap i historia, likt ett isolerat objekt, existerar i sig

1 Sixten Bjoérkblom, Lennart Dusing och Paridon von Horn, Historia for grundskolan drskurs 4-6
(Stockholm: Bergvalls forlag, 1963), 172.

2 Sjoberg, Sven, Utvandringen till Amerika: Arbetsomrdden Sverige for hundra dr sedan ék 6 (Orebro:
Bokforlaget Liber AB, 1968), 77-78.
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sjalvt. Den fjarde fragan, dven den formulerad i ett ldromedel fran 1960-talet, tycks
emellertid signalera nagot delvis annat. I den uppmanas eleven snarare att via sin
forestallningsformaga forflytta sig till en tid och situation, som egentligen erfarits av
ndgon annan.

Diskussionen om hur vi ska betrakta vért férhallande till kunskaper om det for-
flutna, och hur vi ddrmed i ett skolsammanhang bor uppfatta relationen &mne-elev,
har inget givet svar.® I ett historiedidaktiskt ssmmanhang har exempelvis begreppet
historisk empati anvénts for att resonera om hur elever bér narma sig tidigare gene-
rationers livsvillkor.* Oftast har dessa resonemang laddats med formaningar om att
inte gora sig skyldig till presentism. Vikten av att uppéva en slags analytisk veten-
skaplig distans till historiens aktorer har understrukits.® Den historiska kontexten,
inte egna livserfarenheter, férvintas utgoéra grund for tolkningar av datida ménn-
iskors tankar och handlingar.

Nér Hanna Arendt anfér mojligheten att gé pa besok hos den andre sa gors det
emellertid utifrdn en delvis annan kunskapsteoretisk horisont. Arendts metafor kan
snarare forstas som en hermeneutisk stravan efter att soka forestalla sig hur man per-
sonligen skulle ha erfarit och hanterat en situation som egentligen upplevts av ndgon
annan. Detta betyder inte att hon foresprakar en idé om att vi kan se tillvaron frén
den andres 6gon. I hennes skrivande ar det forestallda besoket istéllet forknippat
med en slags dubbel tankeoperation; berittelsen om den andre behéver pa en och
samma gang betraktas utifrdn sitt unika kulturella, sociala och historiska samman-
hang, samt relateras till egna personliga erfarenheter av att vara méanniska.®

I den hér artikeln studeras frégor som férekommer i svenska liromedel i historia.
Materialet ticker en period pa nira nog hundra ar, men huvudintresset ar riktat mot
den period, 1950-1993, som i tidigare forskning beskrivits i termer av en kunskap-
sideologisk kamp. Mer precist formulerat, dr syftet att undersoka de olika forhdllan-
den mellan kunskaper om det forflutna och den i fragan tilltalade eleven, som pdbjuds
i efterkrigstidens svenska historieldromedel. Mot detta motiv svarar ockséd studiens
overgripande fragestéllningar.

I vilka avseenden pabjuder de undersokta fragorna svar som forutsatter att eleven...

a) involverar sina egna tankar, erfarenheter och asikter, och/eller
b) anvénder sina kunskaper om datida sammanhang?

Det bér understrykas att syftet svarar mot en intertextuell analysniva. Aven om det
ar den funktionella aspekten av ett antal liromedel som uppmarksammas, sa sager

3 Niklas Ammert, "Contact and Contrast: The Subject of History and Its Relation to Students 1905—
2005, International Journal of Historical Learning, Teaching and Research 12, no. 2 (2014), 46.

4 Jfr tex. Stephane Lévesque, Thinking Historically: Educating Students for the Twenty-First Century
(Toronto: Buffalo, 2008); Elizabeth A. Yeager et al.;”Why People in the Past Acted as They Did: An
Exploratory Study in Historical Empathy;” The International Journal of Social Education 13, no. 1
(1998), 8-24.

5 Tyson Retz, ’A Moderate Hermeneutical Approach to Empathy in History Education,” Educational
Philosophy and Theory 47, no. 3 (2015), 214-26.

6 Hannah Arendt, Lectures on Kant’s Political Philosophy (Chicago: The University of Chicago Press,
1982), 33-35; Hannah Arendt, Mdnniskans villkor: Vita activa (Goteborg: Daidalos, 1998). Persson,
Anders, “Americans and Russians as Representatives of ‘Us’ and “Them’: Contemporary Swedish
School History Textbooks and their Portrayals of the Central Characters of the Cold War,” i Teach-
ing the Cold War, red. Barbera Christophe et.al., (New York: Palgrave Macmillan, 2019), 107-9.
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artikelns resultat inte nagot om den i klassrummet gestaltade undervisningsprakti-
ken.” Undersékningen syftar inte heller primért till att férklara férdndringar 6ver tid
mot bakgrund av historiekulturella strémningar, 6vergripande samhallsférandringar
eller utbildningspolitiska beslut.® Ansatsen utgar emellertid fran férestallningen om
laromedel som en kunskapsnormerande auktoritet.” Utifran ett sidant perspektiv kan
de inte bara forstas som konstruktioner som vidmakthaller ett samhalles sitt att se pd
varlden; de utgor ocksa kraftfulla markeringar av vad som riknas som kunskap. I ett
sddant perspektiv torde laromedlens arbetsuppgifter kunna antas utgora sarskilt tyd-
liga kunskapsideologiska markorer. S& har exempelvis Staffan Selander papekat att
“karaktdren pé fragorna i ett liromedel ramar in lasningen av texten, och definierar
meningen med den”"

I linje med detta bygger denna artikel pa antagandet att dessa foreskrivna arbets-
uppgifter inte bara hanvisar eleven till ett specifikt damnesinnehall; de skickar ocksa
signaler om vad som bor betraktas som vérdefulla former av kunskap, i detta fall i
skoldmnet historia.

Kunskapsformer i det svenska skoldmnet historia under hundra ar

Den tidigare utbildningshistoriska forskningen om ldromedel i skoldmnet historia
kan ur saval ett internationellt som ett nordiskt perspektiv, betraktas som mycket
omfattande." Foretradesvis ar det dock det narrativa innehallet som har analyserats.
Jamforelsevis farre dr de studier som utgétt fran ett uttalat kunskapsteoretiskt per-
spektiv.* De undersokningar som riktats mot de kunskapsformer som pébjuds i skilda
historielaromedels frégor och arbetsuppgifter, ar foljaktligen dnnu farre."

7 Jfr Ola Halldén, Elevernas tolkning av skoluppgiften: En beskrivning av elevers forhdllningssdtt till
ldrares fragor (Stockholm: Stockholms universitet, 1982), 1-21, 40-50.

8 Med Klas-Goran Karlssons terminologi ar det séledes snarast "ldaroboken som orsak’, inte liroboken
som “verkan” eller som 7sjalvforstaelse och tradition”, som undersoks. Jfr Klas-Goran Karlsson,
“Laroboken och makten: Ett ndra forhallande,” i Att spegla virlden: Liaromedelsstudier i teori och
praktik, red. Niklas Ammert (Lund: Studentlitteratur, 2011), 47-53.

9 Boel Englund, "Larobokskunskap, styrning och elevinflytande,” Pedagogisk forskning i Sverige 4, no.
4(1999), 337-38.

10 Staffan Selander, Lirobokskunskap: Pedagogisk textanalys med exempel frdn larobocker i historia
1841-1985 (Lund: Studentlitteratur, 1988), 37.

Eckhardt Fuchs och Annekatrin Bock, red. The Palgrave Handbook of Textbook Studies (New York:
Palgrave Macmillan, 2018); Maria Grever och Tina Vlies, ”Why National Narratives Are Perpetuat-
ed: A Literature Review on New Insights from History Textbook Research,” London Review of Edu-
cation, (2018), 286-301; Niklas Ammert, “Historieliromedel: en forskningsoversikt,” Humanetten
37 (2016), 140-53; Klgve Juuhl, Gudrun, Magnus Hontvedt och Dagrun Skjelbred, "Leeremiddel-
forsking etter LK06 - Eit kunnskapsoversyn,” (Oslo: Utdanningsdirektoratet, 2010).
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—

12 Maria Repoussi och Nicole Tutiaux-Guillon, New Trends in History Textbook Research: Issues
and methodologies towards a School Historiography,” Journal of Educational Media, Memory and
Society 2, no. 1 (2010), 164-66; Eckhardt Fuchs och Kathrin Henne, "History of textbook research,”
i The Palgrave Handbook of Textbook Studies, red. Eckhardt Fuchs och Annekatrin Bock (New York:
Palgrave Macmillan, 2018), 25-56; Ma. Lourdes S. Nery-Cura och Allan B. de Guzman, "A rhizo-
textual analysis of Philippine secondary textbooks in history;” Education Research Policy Practise, 17
(2018), 173-75. Notera dock déruti studier och utformningen av bilder, exempelvis nyligen i: Jérgen
Gustafsson, Historieldrobokens forestillningar: Pabjuden identifikation och genrefordndring i den ob-
ligatoriska skolan 1870-2000 (Uppsala: Uppsala universitet, 2017).

13 David B. Lavere, ”The Quality of Pedagogical Exercises in U.S. History Textbooks,” The Social Stud-
ies 99, no. 1 (2008), 3-8.
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Bilden av skoldmnet historias egen historia i Sverige, baseras framst pé laroplans-
studier och analyser av larobokstext. I de senare fallen har det oftast varit berdttel-
sernas innehall, inflytandet av samtidens historiekultur och/eller historiebruk som
analyserats."* Pafallande ofta har denna forskning, sésom i Norge och Danmark, rort
fragor om nationsbygge'®, svenskhet's, forestéllningar om Norge och nordméan'’, na-
tionell gemenskap'®, Norden och det nationella®, tilltagande internationalisering®
eller bilden av den (etniskt) andre®’. Linge dominerade en relativt framstegsoptimis-
tiskt framstéllning. Amnets successiva utveckling relaterades bland annat till ett till-
tagande intresse for samtiden, tydligare ambitioner att forklara samhéllsutveckling
och ett bredare demokratifostrande kunskapsideal.”?

Forsoken att periodisera skoldmnet historias fordndrade kunskapsideal i Norden
ar manga.” Det tidiga 1900-talets historieundervisning har dock sedan linge for-
knippats med ett i grunden reproducerande kunskapsideal. Vad giller den svenska
skolan har det bland annat hanvisats till hur undervisningsplanen frén 1919 fére-
skrev en slags fardig kanon av sedeldrande skildringar, vars ofta nationalistiska un-
dertoner forvintades fostra nya generationer av medborgare.* Det har talats om ett
klassiskt historieimne, som via formedlandet av en aktorsdriven oemotsagd berét-
telse, formats i ljuset av vad Tomas Englund beskrivit som en patriarkalisk utbild-

14 Ammert (2016), 140.

15 Lorentzen, Svein, Ja, vi elsker...: Skolebokene som nasjonsbyggere 1814-2000 (Oslo: Abstrakt forlag,
2005).

16 Ingmarie Danielsson Malmros, Det var en ging ett land: Berittelser om svenskhet i historieldrobocker
och elevers forestillningsvirldar (Lund: Lunds universitet, 2012).

17 Brit Marie Hovland, Historie som skolefag og dannelsesprosjekt 1889-1940: En historiografi ut fra fol-
keskolens historielereboker (Oslo: Universitetet i Oslo, 2016).

18 Lina Spjut, Att (ut)bilda ett folk: Nationell och etnisk gemenskap i Sveriges och Finlands svenskspraki-
ga lirobdcker for folk- och grundskolan dren 1866-2016 (Orebro; Orebro universitet, 2018).

19 Henrik Astrom Elmersjo, Norden, nationen och historien: Perspektiv pd foreningarna Nordens histo-
rieldroboksrevison 1919-1972 (Lund: Nordic Academic Press, 2013).

20 Harry Haue, "Transformation of History textbooks from national monument to global agent,” Nor-
didactica 1, (2013), 80-89

Janne Holmén, Den politiska ldroboken: Bilden av USA och Sovjetunionen i norska, svenska och fin-
landska ldrobocker under kalla kriget (Uppsala: Uppsala universitet, 2006); Persson (2019).

22 Se sarskilt Herbert Tingsten, Gud och fosterlandet: Studier i hundra drs skolpropaganda (Stockholm:
P.A. Norstedts & Soners forlag, 1969), 280-81; Goran Andolf, Historien pa gymnasiet: Undervisning
och ldrobdcker 1820-1965 (Uppsala: Uppsala universitet och Skandinavien university books Esselte
studium, 1972), 276-80; Selander (1988), 96.

23 Knut Kjeldstadli, Det forflutna dr inte vad det en gdng var (Lund: Studentlitteratur, 1998), 260-66;
Tomas Englund, Samhaéllsorientering och medborgarfostran i svensk skola under 1900-talet: Kap
1-4 (Uppsala: Uppsala universitet, 1986a), 243, 387; Tomas Englund, Samhdllsorientering och med-
borgarfostran i svensk skola under 1900-talet: Kap 1-4 (Uppsala: Uppsala universitet, 1986b), 511,
575; Tomas Englund, Léroplanens och skolkunskapens politiska dimension (Géteborg: Daidalos,
2005), 291-304.

24 Tingsten (1969), 134-158, 194-216; Andolf (1972) 259-75; Englund (1986a), 271-79; Ulf Zander,
"Att legitimera och bli legitimerat: Historieamnet férr och nu i Sverige och annorstides,” i Histo-
riedidaktiska utmaningar, red. Hans Albin Larsson (Jénképing: Jénképing University Press, 1998),
32-68; Henrik Astrom Elmers;jo, “Historia och konflikter: Historiekultur och historieundervisning
inom, 6ver och bortom gréanser,” Historisk tidskrift 134, no. 2 (2014), 267-77; Helén Persson, Histo-
ria i futurum: Progression i historia i styrdokument och ldrobocker 1919-2018 (Lund: Lunds univer-
sitet, 2018), 92-95.
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ningskonception.” Niklas Ammert har senare resonerat om hur det under denna i
ovrigt omvalvande tid, tycks ha funnits en slags outtalad idé om det férflutna som en
nérbeldgen kalla till stirkande moral och stabilitet.”®

Den klassiskt nationalistiska periodens slutpunkt har definierats lite olika i den
nordiska forskningen.”” I ett svenskt sammanhang har det andra vérldskriget ofta be-
skrivits som en avgérande vandpunkt. I flera fall har det gjorts gallande att 1950- och
1960-talens styrdokument (Upl55, Lgr62, Lgr 69), hellre dn patriotism, markerade
vardet av att lata historieundervisningen utgé fran en av vetenskapssamhallet fast-
slagen sanning.” Det som skulle liras kunde dock fortfarande beskrivas i termer av
ett redan pé forhand stipulerat kunskapsobjekt.” Nar Helén Persson summerar sin
beskrivning av 1960-talets kursplaner i historia, dr det séledes dnnu i termer av "ett
foreskrivet innehall” och “analytisk slutenhet”>

Andra har pekat pa hur 1960-talets enhetsskole- och ldroplansreformer med tiden
bidrog till att utmana och omférhandla historieimnets hela funktion i den svenska
skolan. I dessa fall har det emellertid ocks& understrukits hur denna omvandlings-
process har omgardats av en rad djupgaende kunskapsideologiska spanningar. Tomas
Englund talar om en dragkamp mellan en vetenskapligt rationell, och en demokra-
tisk, utbildningskonception.' Henrik Astrém Elmersjo har pa liknande sitt visat att
det, i den efterkrigstida debatten om skolans historielaromedel, forekommer en rad
parallella, men divergerande, dikotomier. Han uppmérksammar sirskilt spanningen
mellan en slags vetenskapens och pedagogikens logik. I centrum f6r denna diskussion
stod, enligt Astrém Elmersjo, frigan om hur forhillandet mellan skolkunskap och
elev, egentligen borde forstés. Vid sidan av den traditionella stoffnedsippringsidén,
hévdades virdet av att soka avpassa undervisningen till de ungas egen livsvérld.*

Nédr Ammert, och senare Persson, diskuterat denna efterkrigstida fordndrings-
process, har de dessutom hanvisat till en férandrad syn pa datidens relation till den
egna samtiden. De har hivdat att skoldmnet historia under 1960-talet bade genom-
syrades av en tydlig framstegstanke, och en stark vilja att forklara nuet. Ammert
foreslar darfor att denna period, snarare dn Englunds beteckning vetenskapligt

25 Kjeldstadli (1998), 260-62; Englund (1986a), 243, 387; Englund (1986b), 511, 575; Englund (2005),
291-304; Persson (2018), 92-116.

26 Ammert (2014), 58.
27 Jfr t.ex. hur Lorentzen (2005) i ett norskt sammanhang forlédgger brottet till 1970-talet, 163-68, 227.
Se ocksa valet av kapitel-indelningen (1939-1979 respektive 1974-2013) i Skjelbred et. al. (2017).

28 Englund (1986b) 514-521; Persson (2018), 92-105; Anna Johnsson Harrie, Staten och ldromedlen:
En studie av den svenska statliga forhandsgranskningen av ldromedel 1938-1991 (Linkoping:
Linkdpings universitet, 2009), 216-18. Notera dock ocksé hur det har pépekats att objektivitetside-
alet under 1900-talets borjan sdllan betraktades som négot som stod i motsatsstéllning till amnets
fostrande ambitioner, samt hur kritik mot det senare férekom redan langt tidigare. Englund (1986a),
272-73, 288-93.

29 Englund (1986b), 491, 582-92; Persson (2018), 95-99, 105.

30 Persson (2018), 105.

31 Englund (1986b), 478-91, 511-74.

32 Henrik Astrém Elmersjo, En av staten godkind historia: Forhandsgranskning av svenska ldrome-
del och omforhandling av historiedmnet 1938-1991 (Lund: Nordic Academic Press, 2017), 140-41,
258-59, 272-77.
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rationell, bor kategoriseras som ideologiskt modernistisk.** Persson har argumente-
rat for hur denna nirmast genealogisk ambition att forklara det egna samtida sam-
hallet (u55, 1gr62, 1gr 69), i seklets senare laroplansreformer (1gr80, Ipo94) leder 6ver
i de skrivningar som kommit att forknippas med begreppet historiemedvetande. Is-
tallet for att som tidigare fostra till god samfundsanda, omdome eller solidaritet, le-
gitimeras skoldmnet historias syfte nu med hanvisning till de metoder, fardigheter
och formagor som antas bidra till utvecklandet av en slags sjalvstandig handlingsbe-
redskap. Kunskaper i historia framstod dédrmed inte ldngre som négot fast och givet.
Enligt Persson ger den senaste kursplanen (Igr11) fastmer uttryck for historia som
sanningsékande genom metaperspektiv utan fardiga svar”

Det bor dock understrykas att bdde Ammert och Persson noterar en viss diskre-
pans mellan det historieimne som framtrader i styrdokument respektive laromedel.
De senare beskrivs, i flera avseenden, som mer konservativa. Exempelvis gor Pers-
son klart att det pa basis av innehallet i historieldrobocker inte gar att havda en ut-
veckling dér historia som erfarenhets- och livsvérld i vissa tider &r tydligt starkare
an historia som vetenskap.*® Denna bestdndighet 6ver tid har ocksa framhéllits av
andra. Staffan Selander pekar exempelvis sarskilt pa hur svenska liromedel i histo-
ria, under merparten av 1900-talet, fortsatter att deklarera ett slags sanna sakférhél-
landen; detta alltmedan mer kritiskt forhallningssatt genomgéende tycks saknas.>

Sammantaget, gar bilderna av hur det kunskapsideal som i olika avseenden kom-
mit till uttryck i skolimnet historia under efterkrigstiden siledes delvis isir. A ena
sidan betonas en 6kad elevcentrering och ett tilltagande fokus pa vetenskaplighet; &
andra sidan noteras tydliga drag av kontinuitet. Resultaten bygger dock foretradelse-
vis pd analyser avlaromedlens narrativa innehall. Det torde saledes finnas starka skal
att ocksd, ndrmare studera vilka former av kunskaper som efterfragats i olika tider.%’

Fragor och 6vningar i historieldromedel — granskning, virdering och kritik

P4 liknande sétt som i den internationella laromedelsforskningen i stort, s& férekom-
mer fa utbildningshistoriska studier av fragor och arbetsuppgifter i historielarome-
del.® Nagra svenska forskare har visserligen, i sma isolerade textsekvenser, uppmark-

33 Niklas Ammert, Det osamtidigas samtidighet: Historiemedvetande i svenska historieldrobocker under
hundra dr (Lund: Lunds universitet, 2008) 82-85, 95, 105—-10; Ammert (2014), 58—-63.

34 Persson (2018), 92-116.

35 Persson (2018), 138, 150, 245-46. I jamforelse med real- och gymnasieskolans relativa fokus pa
kritiskt tdnkande och distanserad analys, papekar Persson dock att nérhet, inlevelse och kinsla (i
synnerhet under 1960-talet) av tradition tillskrivits en starkare stillning i folk- och grundskolans
styrdokument.

36 Selander (1998), 97. Jfr ocksa: Persson (2019), 260 och det som beskriver som en konstaterande
ansats i: Niklas Ammert, “Folkvilja, etikett eller jordbruksteknik?: En historiedidaktisk analys av
synen pd demokrati i historielarob6cker 1960-2003,” Utbildning och demokrati 14, no. 3 (2005), 34.

37 Jfr Englund (2005), 132; Gustafsson (2017), 38. Valet av kdllmaterial kan dessutom motiveras med
hénvisning till den forskning som pa senare tid antytt att &ven laromedlens firdigtryckta uppgifter
tycks ha omgirdats av en livlig kunskapsideologisk forhandlingsprocess. Astrom Elmersjo (2017),
97-99.

38 Jfr diskussionen om liromedelsforskningens inriktning i Barbara Christophe et al. "New Direc-
tions,” i The Palgrave Handbook of Textbook Studies, red. Eckhardt Fuchs och Annekatrin Bock
(New York: Palgrave Macmillan, 2018), 420. Se dock enskilda undantag som t.ex: Sheri Berkeley et
al., "Are History Textbooks More, "Considerate” After 20 Years?,” The Journal of Special Education,
47, no. 4 (2014), 225.
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sammat den typ av kéllmaterial som ligger till grund for denna artikel. I inget fall
anvdnds dock fragorna till mer &n att styrka iakttagelser fran texten i 6vrigt.* Den
engelsksprakiga forskning som riktats mot fortryckta arbetsuppgifter i laromedel i
historia har foretradelsevis handlat om att virdera fragornas analytiska komplexi-
tet.* I flera fall har dessa granskningar gjorts med utgéngspunkt i Blooms klassiska
taxonomi eller andra liknande klassificeringar.' I en av det mest refererade av dessa
studier har David B. LaVere, undersokt i vilken man eleverna méter kognitivt mer
utmanande uppgifter ju langre upp i skolsystemet de kommer. Han sammanfattar
sina resultat i termer av oro:

The analysis revealed several problems. A disproportionate number of pedagogical
exercises were recall-type questions. Many questions were very similar regardless of
grade level. Some were ahistorical or failed to reflect high-quality content.*?

Ett antal efterfoljande studier har noterat liknande resultat. Fran en rad olika ldn-
der vittnar forskare om avsaknaden av den typ av frigor som antas mojliggora ett
mer utvecklat historiskt tdnkande.® I vissa fall har dessa kritiska slutsatser inte bara
genererats ur en analys av liromedlens fragor, utan ocksa ur receptionsinriktade
undersokningar av hur uppgifterna kan anvindas och uppfattas.*

39 Selander (1988) 76, 89; Ammert (2008) 114, 128, 130-31; Persson (2018) 197-98, 205. En studie
delvis baserade pé svenska arbetsuppgifter i mer samtida historieldromedel presenteras dock i:
Niklas Ammert and Heather Sharp, ”Working with the Cold War: Types of Knowledge in Swedish
and Australian History Textbook Activities,” Journal of Educational Media,Memory, and Society 8,
no. 2 (2016).

40 Jfr Carl-Christian Fey och Eva Matthes, "Textbook Quality Criteria and Evaluation,” i The Palgrave
Handbook of Textbook Studies, red. Eckhardt Fuchs och Annekatrin Bock (New York: Palgrave Mac-
millan, 2018), 157-68.

Se t.ex. Rawadieh, Saleh Moh’d, "An Analysis of the Cognitive Levels of Questions in a Jordaniean
Secondary Social Studies Textbook According to Bloom's Taxonomy” (Diss., Ohio University,
1998); LaVera (2008); Bulent Tarman och Burcin Kuran, "Examination of the Cognitive Level of
Questions in Social Studies Textbooks and the Views of Teachers Based on Bloom Taxonomy,” Ed-
ucational Sciences: Theory & Practice 15, no. 1 (2015); Bonnie B. Armbruster och Thomas H. An-
derson, ”What Did You Mean by That Question?: A Taxonomy of American History Questions,”
Technical Report No308, University of Illinois at Urbana-Champaign (1984), 213-22; Paul T. Boone,
“Explicit Instruction in United States History Textbooks Exercises: The Role of Exercises in Navi-
gating and Critically Evaluating Textbooks” (Diss. University of Nevada, 2010).

42 LaVere (2008), 3.

43 Berkeley et.al. (2014), 217-30; Lisbeth Bergum Johanson, ”The Norwegian Curriculum in History
and Historical Thinking: A case study of three lower secondary schools,” Acta Didactica Norge 9:1
(2015), 1-24; Basil Mackenzie och Carola Steinberg, "Recognising the Academic and Political Pur-
poses Embedded in History Textbook Assessment Tasks,” Yesterday and Today 14 (2015), 125-50;
Kern E. Philgence, ’A Comperative Schema Theory-Based Analysis of World History Print Text-
books and E-Textbooks,” (Diss., Nortcentral University, 2017); Pranitha Bharath, Analysing His-
torical Enquiry in School History Textbooks” (Diss., University of KwaZulu-Natal, 2018).

44 Janis M. Harmon, Wanda B. Hedrick och Elizabeth A. Fox, ”A Content Analysis of Vocabulary In-
struction in Social Studies Textbooks for Grades 4-8 ;" The Elementary School Journal 100, no. 3
(2000), 253-271. Jfr Heather Sharp och Niklas Ammert, ”Primary Sources In Swedish And Austral-
ian History Textbooks: A Comparative Analysis of Representations of Vietnam’s Kim Phuc,” Inter-
national Journal of Historical Learning, Teaching and Research 14, no. 2 (2017); Ammert och Sharp
(2016), 58-82; Basil Mackenzie, "Doing School History as Portrayed in Assessment Tasks Found in
the European Expansion and Conquest in the 15th to 18th Centuries Units Contained in a Sample of
Grade 10 South African CAPS-Compliant History Textbooks” (Diss., University of the Witwaters-
rand, 2015); Robert Thorp, "Representation and Interpretation: Textbooks, Teachers, and Historical
Culture,” IARTEM e-Journal 7, no. 2 (2015), 73-99.

—
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Istallet for att granska huruvida laromedlens fragor moéjliggor historiskt och kri-
tiskt tdnkande i en renodlat kognitiv mening, har bland andra Carla Van Boxtel un-
dersokt hur nederlandska elever responderar pa tvé olika typer av inlevelsebaserade
laromedelsfragor. Den forsta typen pabjuder att eleven forestaller sig att den sjdlv ar
en specifik historisk person. I den andra typen av fréga uppmanas eleven, sdsom i
den inledande emigrationsbrevsuppgiften, istéllet att soka rekonstruera vad en spe-
cifik eller abstrakt historisk aktor skulle kunna ha tinkt eller kant. Snarare dn att utga
frdn sina egna erfarenheter si tycks dock flertalet elever, fragornas utformning till
trots, basera sina svar pa bokens information.*

I den har studien undersoks fragor och uppgifter i historieldromedel dver tid.
Detta gors dock inte med ambitionen att utvardera huruvida det undersokta materi-
alet ar tillrdckligt kognitivt utmanande. Undersokningen handlar inte heller om att
prova hur elever responderat pa eller forstatt olika typer av fragor. Avsikten ar istallet
att undersoka de olika forhdllanden mellan kunskaper om det forflutna och den i frd-
gan tilltalade eleven, som pabjuds under en period som i tidigare utbildningshisto-
riska studier beskrivits i termer av en kunskapsideologisk kamp.

Metod och material
Killmaterialet i denna artikel baseras pa fragor och arbetsuppgifter i tryckta histo-
rieldromedel.* Det som undersokts ar dock inte ett helt liromedelsbestand.”” Sam-
mantaget har 938 arbetsuppgifter och fragor valts ut. Frégorna ér fordelade pa 72
olika laromedel. Uppskattningsvis har ungefér lika manga titlar sorterats bort i sok-
processen.*®

Urvalet av material bygger pa flera avvdgningar. Bockerna som valts ut ar utgivna
mellan aren 1927-2015.* Studiens fokus dr emellertid i forsta hand riktat mot den
period (1950-1993) som i tidigare forskning beskrivits i termer av en utbildningsi-
deologisk dragkamp mellan en vetenskapligt rationell och en demokratisk utbild-
ningskonception. Fragorna fran mellankrigstiden, likvél som de allra senaste ldro-
bockernas exempel pa uppgifter, har fraimst anvénts for att sitta den huvudsakliga
undersokningsperioden i ett storre sammanhang.

»

45 Tessa de Leur, Carla Van Boxtel och Arie Wilschut, ”’Just Imagine ...: Students’ Perspectives on Em-
pathy Tasks in Secondary History Education,” International Journal of Historical Learning, Teaching
and Research 13, no. 1 (2015), 69-84.

46 Som frégor, 6vningar och arbetsuppgifter har det riknats som i liromedlen formulerats for att bes-
varas eller genomféras av eleven. I sjilva laromedelstexten invévda retoriska fragor har inte beak-
tats.

47 Urvalet omfattar de mest spridda titlarna fran respektive tidsperiod. Jfr Gustafsson (2017), 69-77.

48 Vissalaromedel, i synnerhet i borjan och slutet av undersékningsperioden, har antingen helt saknat
fragor, eller s& har de omfattat en annan innehallslig tematik dn den efterfragade

49 De anvinda liromedlen finns kronologiskt angivna i kéllforteckningen.
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Tabell 1. Urval av ldrobécker och antalet fragor (n); antal totalt, respektive innehdllslig kategori

Antal Antal fragor
bocker ) o
Totalt Arabriket Gustav IT Adolf | Emigrationen
(1927) 1 132 0 127 5
1950-1961 16 63 6 50 7
1962-1968 11 166 19 96 51
1969-1979 22 177 25 81 71
1980-1993 7 152 69 65 18
(1994-2015) 15 248 40 143 65
1927-2015 72 938 159 562 217

Materialet har bade i urvals- och analysprocessen i huvudsak ordnats med hansyn
till de laroplansskiften som férekommit under denna tid.*® Att undersoka alla upp-
gifter som forekommer i de 72 laromedlen later sig inte goras inom ramen for denna
artikel. For att skapa ett for den teoretiska inramningen tillborligt underlag, har jag
istéllet valt att undersoka de fragor som applicerats pa det tidigmedeltida Arabriket
(159 st), hdndelserna runt Gustav IT Adolf och trettiodriga kriget (562 st) och/eller
1800-talets svenska emigration till Amerika (217 st).”*

Det vidare analysarbetet kan beskrivas som en process i flera steg. I ett forsta ske-
de har alla de drygt niohundra frdgorna samlats i en gemensam lista. Darefter har
jag, genom upprepad lasning, sévél kronologiskt som tematiskt, sokt identifiera den
typ av skillnader i frigornas form som har béring pa artikelns 6vergripande syfte.
Fem sadana dimensioner har noterats. Samtliga fragor har ddrmed kodats med av-
seende pa:

1) ... detefterfragade svaret framstar som givet pa férhand (sluten frdga), eller dar det
synes finnas utrymme for eleven att utforma svaret pa flera olika satt (6ppen friga),

2) ... de pébjuder svar som forutsitter att eleven med stod av kunskaper om det
historiska sammanhanget gor egna analyser av historiska forlopp eller tolkar och
drar egna slutsatser utifran historiskt kallmaterial (disciplindrt analytiska fragor),

3) ... de pabjuder svar som foreskriver att eleven soker leva sig in i andras situation,
(inlevelsebaserad fraga),

4) ... de pébjuder svar som forutsitter att datidsforhallanden relateras till elevens
egen samtid? (samtidsorienterad fraga),

5) ... de pabjuder svar som inrymmer estetiska arbetsformer som att rita, modellera
eller dramatisera.

50 Eftersom fragorna i liromedlen fran 1950-talet 4r relativt fa, har bocker bade fore och efter 1955
(upl55) dock samlats i samma kategori.

51 Detta urval bygger pa ett forsok att vilja fragor som traditionellt kretsar runt perioder som i tur och
ordning férknippats med nationell patriotism och storhet, fattigdom och misslyckande samt det
orientaliskt frimmande. Jfr Tingsten (1969).
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De fem koderna ar potentiellt 6verlappande. Exempel pa kodning ges i figur 1 nedan.

1 2 3 4 5
Oppen (6)/ Samtids- Inlevelse- Estetiska arb. | Disciplinért
stangd (s) orienterad (x) | baserad (x) former (x) analytisk (x)
Vad kallades
Muhammeds S
eftertradare?

Latsas att du dr en
utvandrare. Gor o) X X
tillsammans med
nagra av dina kam-
rater en pjas som
skildrar er resa till
Amerika

Kénner du till
exempel pa hat och
vald, som religiésa
motsittningar
skapat i var egen
tid?

Jamfor bondernas
stallning i Danmark [ X
och Norge

Figur 1: Illustration av kodning av fragor

D& materialet i flera avseenden dndrar karaktar over tid, framstér det som vanskligt
att ldgga alltfor stor betydelse vid olika fragetypers kvantitativa forekomst 6ver tid.
Istallet for att enbart rdkna frageformer i termer av frekvens (se tab. 2—4), har det
slutliga analysarbetet saledes framforallt dgnats 4t att - med avseende pé var och en
av dessa fem dimensioner - mer kvalitativt, och med stdd av den inledningsvis an-
forda besoksmetaforen, soka tolka vilka olika férhallanden mellan kunskaper om det
forflutna och den i fragan tilltalade eleven, som kommer till uttryck i olika tider. I
denna tolkningsprocess har jag framforallt dtervént till de olika sdtt att ndrma sig den
andre som genusvetaren Lisa Disch formulerat i ndra dialog med sin egen ldsning av
Arendts besoksmetafor.”

Utover besoket, sa diskuterar Disch vad som skulle kunna beskrivas som turis-
tens, kolonisatérens och hemmasittarens forhallningssitt. Om den senare helt stan-
nar hemma i sin egen invanda milj6, gor de bada forra en slags resor som aldrig fullt
ut blir till ett arendtskt besok. Oversatt till forhéllandet elev och skolimnet historia
kan kolonisatorens mote med de historiska berittelserna sigas préiglas av att det i
alltfor hog grad sker pé basis av den samtida betraktarens egna behov, asikter och
intressen. Turisten ddremot, intresserar sig tvartom enbart just for det sérskiljande.
Den iakttar distanserat det (historiskt) frimmande, men soker aldrig relatera det till
sina egna personliga erfarenheter.>

52 Se ater Persson [under publ] 2019.
53 Jfr. Lisa J. Disch, Hanna Arendt and the Limits of Philosophy (New York: Cornell University Press,

1994), 146-72; Lisa Disch, ’Please Sit Down, but Don 't Make yourself at home’: Arendtian “Visit-
ing’ and the Prefigurative Politics,” i Hanna Arendt & the meaning of politics, red. Craig Calhoun och

John McGowan (University of Minneapolis: Minnesota Press, 1997), 132-65.
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Arbetsuppgifter i svenska liromedel i historia

Flertalet av de svenska larobocker i historia som gavs ut under mellankrigstiden sak-
nar arbetsuppgifter och fragor. De senare upplagorna av Grimbergs klassiska Sveriges
historia for folkskolan utgér i detta avseende undantag. I 1927 ars upplaga férekom-
mer exempelvis 132 frégor som svarar mot det innehall som utgjort grund fér den-
na artikel. 125 av dessa uppgifter ror tiden runt Gustav II Adolf. Frégornas innehall
genomsyras tydligt av den nationalism som i tidigare forskning forknippats med
skoldmnet historias utformning vid denna tid. Elevens uppdrag ar ofta att deklarera
vem som krigade mot vem, att ange nér krig borjade och slutade, samt att beskriva
kungens och andra faltherrars egenskaper.

Vilka egenskaper hade uppfostran givit honom? [Gustaf IT Adolf]
Vilka voro de férnamsta svenska harférarna?
Vilken var Gustaf Adolfs mest lysande tid? Namn nagot som visar detta!>*

Uppgifterna tycks genomgéende formulerade med ambitionen att vicka forundran
och fortjusning infér négot bldindande och storartat. Formen p4 fragorna ger dock
begrinsat utrymme for eleven att sjélv utforma sina svar. Historien &terfinns i tex-
ten. Svaren pd fragorna finns redan framskrivna i bokens berittelser. Det senare ar
emellertid inget specifikt for Grimbergs larobok. Tvirtom &r det sldende hur &ven
efterkrigstidens uppgifter allt som oftast tycks pabjuda svar som handlar om att re-
producera en redan firdigférhandlad beskrivning av vad som har varit.

Likt en turist i en avligsen, och av andra redan pa forhand firdigtolkad for-
flutenhet

Moijligheten att svara rétt pd mer n ett satt framstar som mycket begransad i drygt tre
fijardedelar av de frdgor som undersokts inom ramen for denna studie. Med viss vari-
ation giller detta oavsett vilket omrade fragorna handlar om, och nir de &r skrivna.>

Tabell 2. Andel slutna fragor (%). Kdlla: Se de 72 st ldromedel som listas i killforteckningen

Slutna fragor (%) Laromedel i historia 1928-2015

Arabriket Gustaf Adolf | Emigrationen Totalt (%) (n/N)
1927 - 97 80 96 127/132

1950-1961 60 58 60 56 35/63
1962-1968 84 70 77 74 123/166
1969-1979 96 80 94 87 154/177
1980-1993 72 85 61 78 118/152
1994-2015 71 63 57 61 152/248
1927-2015 78 77 76 76 685/938

54 Carl Grimberg, Sveriges historia for folkskolan (Stockholm: P.A. Norstedt & soner, 1927), 210-11.

55 Med andra ord ligger andelen pa ungefir samma nivé som noterats i internationella studier av sam-
tida larobocker. Jfr t.ex. Rawadieh (1998), 77; LaVere (2008) 5-6; Boone (2010), 56, 67; Mackenzie
(2015), 74; Mackenzie och Steinberg (2015); Tarman och Kuran (2015), 135-36, 219; Philgence
(2017), 122, 129.
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I motsats till vad som skulle kunna antas vid en ldsning av de enskilda kursplaner-
na ar det foljaktligen svart att havda att graden av 6ppenhet i frigorna skulle 6ka
over tid. Faktum &r att den lagsta andelen slutna fragor faktiskt harror frén perioden
1950-1962. Denna bestdndighet 6ver tid géller dven i flera avseenden fragornas ut-
formning. Under hela efterkrigstiden férvéntas nya generationer av elever upprepa
ord, namn och drtal som redan namnts i 16ptexten.> Lika val som det i 1960-talets
laromedel riktas uppmaningar om att gora forteckningar av alla freder fran Gustav
Vasa till Karl X Gustav®” och att ange under vilka ar som det trettiodriga kriget va-
rade®®; lika vil férekommer de fyrtio dr senare liknande anvisningar om att aterge
vad som hinde den 6 november 1632°° och att redogdra for i hur manga ar drottning
Kristina regerade.® I fragan nedan frdn 1996 &r det arabernas krigforing som &r i
fokus:

Vilka omraden erdvrades under den forsta anfallsvagen? Under den andra?
Nir och var stoppades araberna?®!

En av de minst 6ppna typerna av uppgifter handlar i dessa ssmmanhang om att fylla
i enskilda specifika ord i textluckor.

Ar ... landsteg Gustav IT Adolf i .... En av hans officerare var Gustav .... Hans familj
var med. Dottern Agneta berittar om denna krigiska tid i en .... Senare féljde hon sin
man till kriget i Tyskland. Vdgarna var som en .... och .... Manga byar hade... under
kriget och hela.... hade flytt.”?

Samtliga av de luck-text-uppgifter som lokaliserats aterfinns i ldiromedel utgivna
mellan dren 1966-1976. 1970-talet (och tiden {or ldroplanen Lgr69) r dverhuvud-
taget tveklost den period efter andra vérldskriget nar flest fragor, nédstan 90 procent,
kategoriserats som slutna. Denna kulmen kan rimligtvis delvis forstas mot bakgrund
av den tidens starka tilltro till liromedel som teknik.®

Inte heller pastaendet att skoldmnet historia skulle ha genomgatt en allmén forskjut-
ning, till formén for mer vetenskaplig analys, kan ségas styrkas av det undersokta ma-
terialet.* I tabellen 3 nedan illustreras férekomsten av fragor som inleds med ordet

56 Se tabell 2. Notera t.ex. hur liromedlen fran perioden 1950-1961 tvirtom uppvisar lagst andel
stangda fragor (58%).

57 Axel Hagnell och Gunnar Olander, Svensk och allmdn historia for enhetsskolans mellanstadium
(Gévle: Skolforlaget Gavle AB, 1960), 160.

58 Bjorkblom, Dusing och von Horn (1963), 172.

59 Ingrid Asgard och Lars Hildingsson, Levande historia - Studiebok drskurs 6 (Stockholm: Natur och
kultur: 1999), 8.

60 Elisabeth Ivansson och Mattias Tordai, Historia: SO.S, del 2 av fyra (Stockholm: Almqvist & Wiksell,
2003), 39.

61 Bengt Almgren, Hans Thorbjornsson och Hans Tillman, Historia 1: En ldrobok for grundskolans sen-
are del, SO Direkt, (Stockholm: Bonniers utbildning, 1996), 131.

62 Alf Aberg, Lennart Husén, Hugo Serdén och Karl Gustav Thorén, Ur folkens liv: Lisebok i historia
for femte drskursen (Stockholm: Natur och kultur, 1976), 61.

63 Se diskussionen om behavioristisk undervisningsteknologi (och MUT 1972-1975) i: Englund
1986b, 492-97, 582-99.

64 Jfr avsnittet om tidigare forskning och det som betecknas som en explanativ ansats i: Ammert
(2005), 34.
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varfor (varfor-fragor), uppgifter som handlar om att eleven med pa basis av histor-
iska kunskaper och/eller autentiskt kdllmaterial sjalv forvéantas rekonstruera ett his-
toriskt forlopp (rekonstruera), samt fragor som tydligt 6ppnar for en typ av analys
dér slutledningen alls inte kan antas vara pa férhand given (6ppet analytiska).

Tabell 3. Antal analytiska fragor (n). Kdlla: Se de 72 st ldromedel som listas i killforteckningen

Analytiska fragor (n)

Varfor—frégor Rekonstruera Oppet analys N)

1927 9 - 2 132

1950-1961 - 5 9 63

1962-1968 11 7 2 166

1969-1979 28 1 9 177

1980-1993 23 6 13 152

1994-2015 37 25 13 248
1927-2015 108 44 48 /938

Aven i dessa fall dr spridningen relativt jimt fordelad under efterkrigstiden.
Varfor-fragan verkar visserligen fa rejélt faste i laromedlen forst i borjan av 1970-
talet. Tidigt ute ar i detta avseende en av de manga upplagorna av laromedlet Ur folkens
liv, frdn 1971:

Varfor ingrep Gustaf IT Adolf i religionskriget mellan protestanter och katoliker? [---]
Varfor ville inte adelsménnen att det skulle héllas riksdag i Stockholm 16507 [---]
Varfor blev vissa pojkar soldater?®®

Aven om néstan en femtedel av fragorna efter 1970 innehaller ordet varfor, s& svarar
de emellertid oftast mot relativt sjélvklara avsnitt i larobokstexten. I denna men-
ing skulle dessa varfor-fragor saledes kunna sdgas ha en liknande repetitiva karaktir
som merparten av de 6vriga fragorna. Ordvalet till trots, sa tycks det séllan vara elev-
erna som forvéntas gora egna analyser av ett historiskt problem. Svaret — orsakerna
och féljderna - finns redan tydligt framskrivna i lirobokstexten; de behéver bara
dterfinnas och aterges.*

Bland de mer 6ppna analysfragor som trots allt forekommer 6ver tid mérks enbart
négra fa exempel som tydligt pabjuder ett slags vetenskapligt underbyggt resonemang.

65 Torsten Eklund et.al., Ur folkens liv: Lirobok i historia dk 6 (Stockholm: Natur och Kultur, 1971), 18.

66 Asgfird och Hildingsson (1999), 6, 11. Exempel p4 motsatsen syns dock i: Erik Nilsson, Hans Olofs-
son och Rolf Uppstrom, Hi: Historia 7-9, Utkik (Malmd: Gleerups, 2013). Jfr liknande resonemang
i Persson (2018), 205.
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Redan fore inférandet av laroplanen Lgr62 gar det visserligen att notera négra sall-
synta uppmaningar att jimfora.”” I laromedel frdn 1990-talet méarks dartill, en slags
dualistiska fragor av typen: “Sverige bdde vann och forlorade slaget i Liitzen. Varfor
kan man siga s42”.% Dérutéver forekommer dock sdsom framgar av tabell 3, de mer
kognitivt utmanande och dirmed ocks& mer 6ppna vetenskapligt analytiska fragor-
na anmarkningsvirt séllan.

Nir det giller arbetet med kéllor och kllkritik, bor det framhéllas hur det un-
der 1960-talet borjar dyka upp en sarskild genre av kalltextbocker. Dessa innehéller
dock langtifran alltid fortryckta fragor och 6vningar. Det gor ddremot de studie- och
arbetshiften som produceras under 1970- och 1980-talet. De senare har narmast
karaktiren av 6vningsbocker. De innehaller allt ifran korsordsflator, rikligt illustre-
rade bilder med pratbubblor och historiska artefakter, till ibland; korta historiska
killor sdsom exempelvis brev, dagboksutsnitt eller historisk statistik.*®

Det bor dock understrykas att de rekonstruerande kunskapsideal som vanligt-
vis forknippats med senare styrdokument inte heller r helt franvarande i de tidiga
laromedlen. Redan i Historia for folkskolan, frén 1956, forekommer exempelvis up-
pmaningar om att gruppvis gora egna “arbetshéften””® Négra &r senare foreslas det
bland annat att eleverna ska, ta reda pa om néagon i den egna slékten emigrerat till
USA, samla information om nagon stad och reflekterar over om stadsvapnet sager
nagot om dess historia, eller - som i fallet nedan - underséka huruvida det i den egna
sockenkyrkan finns foremal som rovats nerifran Europa:”

Las [---]. Anteckna under lasningen nagra féremal som férdes hem till Sverige fran
frimmande lander. S6k efter bilder av dessa foremal och rita av dem. Skriv ocksa korta
forklaringar till hur de anvindes m.m. Fordela arbetet inom gruppen. Undersck om
det finns “rovade skatter” fran storhetstiden i din hemtrakt. Kanske kyrkan har nagot
foremal, som skanktes av en adelsman.”

Denna typ av efterforskande, och ibland ocksa historiebruksrelaterade, uppgifter
framstar emellertid som jamforelsevis avancerade. Over hela den undersékta peri-
oden ir det (se ater tabell 3) snarare noterbart fa fragor som kraver nagot annan
an att upprepa en redan fardigférhandlad, beskrivning av vad som har varit.”® De,
liksom merparten av de dvriga fragor som beskrivits ovan, pabjuder ddrmed en form
av kunskap som framst handlar om att reproducera ett i sig sjilvt givet innehall.

67 Jfr t.ex. uppgiften att jimféra adelns och bondernas “stéllning i Sverige och Danmark” i Hagnell och
Olander (1960), 160.

68 Berit Thorén, Karl-Gustav Thorén Alf Aberg, Ldsebok i historia 4: Stormaktstiden (Stockholm: Na-
tur och kultur, 1991), 21; Nilsson, Olofsson och Uppstrom (2013). Jfr ocksé Ivansson och Tordai
(2003), 39.

69 Jfr aven beskrivningen av framvéxten av det Englund, utifrdn argumenten individualisering och ra-
tionalisering, beskriver som undervisningsteknologi: Englund (1986b), 430-33, 492-510.

70 Helge Haage och Sven Wikberg, Historia for folkskolan: Del 2 Sjdtte och sjunde (dttonde) skoldren
(Stockholm: Natur och kultur, 1956), 241.

71 Ture Casserberg och Goéte Rudvall red. Ur svenska historien 3: Grundskolans ldsebok (Stockholm:
Svenska bokférlaget Nordstedts, 1965), 226; Bjérkblom, Dusing och von Horn (1963), 158.

72 Bjorkblom, Dusing och von Horn (1963), 168.

73 Som ett tydligt undantag notera dock de amerikabrevbaserade kéllévningarna i: Jan-Olof Fallstrom,
Lars Hildingsson och Géran Wadner, Levande historia: Lisebok 2, (Stockholm: Natur och kultur,
1990), 182.
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Pa motsvarande sitt som diskuteras i tidigare internationell forskning marks daremot
jamforelsevis fa fraigor som lamnar utrymme for eleven att sjélv anvénda sina referens-
kunskaper till att resonera runt mer 6ppet formulerade problemstéllningar.”*

Inlevelse och tyckande — en varsam besikare eller brutal kolonisator?

Alla fragor i det undersokta materialet ar dock inte lika slutna. Under hela perioden
forekommer ocksa uppgifter dér svaren inte framstar som helt pé férhand givna.”
Redan i metodkapitlet noterades ett antal sadana frigor som mer aktivt bjuder in
eleven att delta i utformningen av svaret. I tabell fyra anges forekomsten av fragor
som fodrar svar som inrymmer estetiska arbetsformer som att rita, modellera eller
dramatisera, som pabjuder att eleven sitter sig in en annan (historisk) persons situa-
tion (rolltagande), och/eller som forutsatter att datidsforhallanden relateras till elev-
ens egen samtid (samtid). Eftersom dessa elevinvolverande uppgifter ar relativt fa,
bor de kvantitativa férandringarna 6ver tid hanteras sarskilt varsamt.

Tabell 4. Antal elevinvolverande fragor (n). Kdlla: Se de 72 st ldromedel som listas i kdllforteckningen

Elevinvolverande friagor (n)

Estetiska arbf. | Rolltagande Samtid Asikter (N)

1927 0 0 0 0 132

1950-1961 6 6 1 0 63
1962-1968 33 10 3 1 166
1969-1979 3 7 4 8 177
1980-1993 10 3 8 5 152
1994-2015 20 31 9 32 248
1927-2015 72 57 25 46 1938

I de flesta fall forekommer dessa séllsynta uppmaningar emellertid utspridda i léro-
medel utgivna under hela efterkrigsperioden. Redan i Vir historia fran 1952, figurerar
foljaktligen fragor som lamnar storre utrymme at eleven att sjdlv utforma sitt svar.” De
mer eller mindre uttalade forsoken att involvera eleverna ser lite olika ut. I nagra fa fall
handlar det om att explicit bjuda eleven att sjalv vélja innehall efter intresse:

Aterberitta i en uppsats nagot i texten som sarskilt har intresserat dig. Hitta sjilv pa
rubrik. Illustrera girna.[---] Utarbeta underrubriker till nédgot av kapitlets stycken
forsok att i varje stycke finna det viktigaste. [---] Vilj ut ett stycke i kapitlet att skriva
fragor till. Byt fragorna med en kamrat och besvara dem skriftligt.””

74 Jfr t.ex. Rawadieh (1998), 77; LaVere (2008) 5-6; Boone (2010), 56, 67; Mackenzie (2015), 74; Mac-
kenzie och Steinberg (2015); Tarman och Kuran (2015), 135-36, 219; Philgence (2017), 122, 129.

75 Se ater tabell 2.
76 Yngve Berg, Vdr historia: II Nya tiden (Stockholm: Almqvist & Wiksell, 1952), 50, 68, 72.
77 Tham (1963), 217, 198, 184.
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I andra fall uppmanas eleven att jamfora det den ldst om med liknande foreteelser i
den egna samtiden. I exemplet nedan ar uppdraget att i pjas-form jamféra 1600-talet
matvanor med dagens.

Vad man at och drack i en soldatfamilj. Spela en pjis dér ni jamfor matvanor forr och
nu. Borja t.ex. med att “Forrson” beréttar om hur man forvarade kott, flisk mm pé
hans tid, och “Nuson” talar om hur man gor i vdra dagar. Ni kan tala om fisk, brod,
smér, 8l, gronsaker, kryddor, 8lbryggning, kaffe och tobak.”®

Aven i detta avseende ir utfallet ett annat dn vad som skulle kunna ha férvintats.
Den férdndring som i tidigare forskning formulerats som en modernistisk vdnd-
ning mot samtiden, fir inget starkt genomslag i de undersdkta fragornas form.” Den
i medeltidsavsnittet insprangda frdgan om samtida arabisk nationalism, ar i detta
sammanhang tdmligen séllsynt:

Vilka lander behirskas i vara dagar av den arabiska nationalismen? Hur tar denna sig
uttryck. Skriv en kort redogdrelse.*

Utover de fataliga anmaningarna om att rikta frdgan mot hindelser och fenomen
i samtiden gar det dartill ocksa att urskilja en typ av till synes lite vanligare fragor
som relaterar till elevernas egen forestdllningsférmaga. Ménga gangar anknyter dven
dessa arbetsuppgifter till estetiska uttrycksformer. Redan i ldiromedel fran borjan av
1950-talet alaggs eleven att anvdnda den egna fantasin for att “rita” historiska scen-
erier.” Under tiden for Lgr 62 utgdr dessa bildskapande uppgifter nastan en femte-
del av de undersokta fragorna.* Elevernas forvéntas bland annat teckna egna bilder
av vasaborgar, segelfartyg, postryttare och nybyggarstugor, eller som i fallet nedan,
att gora utstdllningar av bilder ur veckotidningar och gamla skolradiohéften:

Samla bilder till vasatiden och ordna en utstéllning av bilderna. Klassen kan giarna
dela med sig i tvé lag och tavla om vilket lag som finner de flesta och bésta bilderna.
Sétt upp bilderna med haftstift pa en fiberplatta. I veckotidningar, gamla skolradiohaf-
ten och dagstidningar finns sékert bilder som passar. Obs.! Bécker far inte klippas
sénder!®

Laromedlen fran 1950- och 1960-talen uppmanar dock inte bara eleverna att rita,
skriva dikter och sanger,* de férvintas ocksé anvianda sin fantasi till att bygga egna
modeller 6ver alltifrdn marknadsplatser och gruvor, till taget ver Balt:

78 Karl-Gustav Thorén och Torsten Eklund, Studiehdfte: Ur folkens liv dk 5 (Bokférlaget Natur och Kul-
tur: Stockholm, 1972), 23.

79 Jfr Ammert (2014), 58-63. Daremot gar det att notera en forskjutning i fragornas innehall (t.ex. frén
politisk, till social- och kvinnohistoria).

80 Leif Dannert och Waldemar Lendin, Historia for enhetsskolans hégstadium 2: Arskurs 9 (Stockholm:
Almqyist & Wiksell/Gebers forlag, 1961).

81 Berg (1952).

82 Se tabell 4. Noteras bor att de flesta av dessa fragor dr kopplade till Gustav IT Adolf, och ndstan ingen
till arabriket.

83 Berg (1952), 73-74.
84 Bjorkblom, Dusing och von Horn (1963), 157; Tham (1963), 217.
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Bygg en modell av Téget 6ver Balt i sandladan. Anvind t.ex. glas till is. Tennsoldater
kan anvéndas, men teckningar av harar stider m.m. duger bra. G6r modellen s stor
att man ser delar av Sverige och Tyskland ocks3.*

I vissa fall anspelar uppgifterna dn mer explicit pa elevernas inlevelseforméga. Re-
dan i 1950-talets laromedel artikuleras en 6nskan om att eleverna ska forestilla sig
historiska foreteelser. Exempelvis anmanas elever att beskriva “sina intryck”* Senare
mirks ocksa en typ av fragor dar de uppmanas att inta en specifik roll. Ett tidigt och
aterkommande tema kretsar runt uppgiften att rekonstruera och gestalta ett samtal
mellan tva soldater pd vég ner till kriget i Nordeuropa.” Uppgiften "Med vagn i Tret-
tiodriga krigets Tyskland” handlar exempelvis om att eleven, med inlevelse, forvan-
tas berdtta om kriget i termer av skrick, smuts och plagor.® I slutet av 1990-talet
forekommer pd motsvarande sitt upprepade uppmaningar om att forestalla sig en-
skilda soldaters olika umbéranden:

Lat en general i Gustaf Adolfs armé beritta varfor svenskarna segrade vid Breitenfeldt.
[---] Vad tror du de mén tédnkte som fick order att ga Gver isen pa Lilla Balt? [---] Lat-
sas att du dr en soldat i trettiodriga kriget. Du skriver ett brev hem till dina sléktingar.
Vad berittar du? [---] Om modern teknik, radio och TV hade funnits p4 plats i Liitzen
den 6 november 1632, hur hade da direktrapporten om kungens dod sett ut i text, tal
och bild? Man hade sdkert intervjuat Axel Oxienstierna. Vad tror du han skulle ha
sagt? Skriv och dramatisera.”

I andra fall gér dessa inlevelseorienterade uppgifter istéllet ut pa att inta rollen av en
specifik historisk person, sdsom Johan Gyllenstierna®, Axel Oxenstierna®, Gustav II
Adolf eller Agneta Horn®. For att tydliggora att uppgiften tar sin utgangspunkt i elev-
ens forestdllningsvarld forekommer aterkommande formuleringar sdsom: “Latsas!”,
”Ténk dig, "vad tror du”, eller till och med "hur kdnner du dig”™:

Uppe i kyrktornet star socknens kyrkoherde och ser pd ménstringen. Vad tror du att
han ténker p&??

Tank dig att du blev uttagen som soldat och far chansen att skriva ett brev hem till din
familj. Skriv och beritta om soldatldgret, de andra pojkarna som blev uttagna i din
hemby, landet ni marscherar genom, ménniskorna ni ser, hur kinner du dig.**

85 Bjorkblom, Dusing och von Horn (1963), 179.

86 Vilhelm Tham red., Historien och samhiillet: Del I: Liiro- och ldsebok i allmin och svensk historia
samt samhdllskunskap (Stockholm: AVCarlssons Bokférlag AB, 1950), 217. Jfr dven t.ex. Ragnar
Wirsén, Historia for enhetsskolan: Del 1. Mellanstadiets kurs (Stockholm: Svenska bokforlaget Nor-
stedts, 1959), 150.

87 Ragnar Wirsén, Historia for folkskolan (Stockholm: Svenska bokforlaget/Norstedts, 1955), 160; Rag-
nar Wirsén och Karl Meurling, Historia for grundskolan drskurs 46 (Stockholm: Svenska bokf6rlaget
Norstedts, 1963), 215.

88 Aberg etal. (1976), 61.

89 Asgard och Hildingsson (1999), 7, 11, 16.

90 Bjorkblom, Dusing och von Horn (1963), 168.
91 Eklund et al. (1971), 28.

92 Asgard och Hildingsson (1999), 11, 16.

93 Asgird och Hildingsson (1999), 18.

94 Ivansson och Tordai (2003), 39.
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Istallet for att forsoka gora ett arendtskt besok i historien, sa forefaller referenskun-
skaper om det forflutna i dessa senare fall ndrmast kunna forstds som nagot se-
kundart. Utan uttalade krav pa att ta ndgon som helst hansyn till det historiska sam-
manhanget, sa forespeglas eleverna att historisk kunskap kan likstéllas med att se
situationen ur historiska aktorers egna 6gon. Endast undantagsvis forekommer in-
levelsebaserade fragor som, sdsom i fallet nedan, explicit pdbjuder den dubbla tanke-
operation som i den har artikelns inledning férknippades med metaforen att ga pa
besok hos den andre.

Manga unga svenskar flyttade till Amerika, men 4nnu fler valde att stanna
kvar. Tror du att du sjilv hade flyttat, om du vuxit upp i en svensk by i slutet
av 1800-talet? Forklara varfor du svarar som du gor.”®

Aven om det dver tid tycks bli allt firre uppgifter som handlar om att rita och att byg-
ga modeller (se dter tab. 4), s& uppvisar det undersokta materialet saledes aterkom-
mande exempel ddr eleverna forvintas att anvdnda sin fantasi for att satta sig in i
nagon annans situation. Det satt pa vilket detta forvéintas iscensittas, utformningen
av uppgifterna, verkar dock delvis fordndras 6ver tid. Mot slutet av 1970-talet, och
framforallt i flera av bockerna fran 1990-talet, dyker det upp allt fler explicita upp-
maningar om att formulera egna asikter.”® Eleverna forvintas bland annat tycka till
om, drottning Kristinas tronavtradelse, 1600-talets namngivningsskick, eller (som
i de bida fallen nedan) att hysa en &sikt om huruvida Sverige bor lamna tillbaka de
krigsbyten som révades hit under 1600-talet:

Ska Sverige behalla eller limna tillbaka sina krigsbyten frdn 1600-talet? Vad tycker du?*’

Da och dd kommer 6nskemél om att Sverige skall lamna tillbaka en del krigsbyten. S&
har ocksé skett ibland. [---] Skall Sverige ldmna tillbaka sina krigsbyten? Vad tycker
du?”®

Dessa asiktsdeklarerande uppmaningar tycks séledes framst pabjuda svar som hand-
lar om att eleven forvantas formulera en individuell uppfattning. Ddremot kombin-
eras uttrycket — vad tycker du? — sillan med explicita instruktioner om att dessa
personliga asikter behover motiveras eller understddjas med hanvisningar till kun-
skaper om historiska sakférhéllanden. I fragan nedan ar det arabernas erévringar
som skall varderas:

Vad anser du om att sprida en religion med vald?*

95 Nilsson, Olofsson och Uppstrom (2013), 217.

96 Se ater tabell 4. Jfr t.ex. tydligt i Torsten Eklund, Lars Hildingsson, Lennart Husén, Karl-Gustav
Thorén och Alf Aberg, Ur folkens liv 2: Historia for mellanstadiet, grundbok (Stockholm: Bokférlaget
Natur och Kultur AB, 1978); Thorén, Thorén och Aberg (1991). Jfr liknande iakttagelse i Persson
(2018), 197.

97 Eklund et al. (1978), 67.
98 Thorén, Thorén och Aberg (1991), 43.
99 Almgren, Thorbjérnsson och Tillman (1996), 131.
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Om uppgifterna inte svarar mot enskilda textsekvenser i lirobokstexten, tycks de
dértill under de senare decennierna istéllet hanvisa eleven till den nastan spekulativa
uppmaningen: Vad “tror du”?'®

Varfor tror du att pojkarna bytte namn, nir de borjade studera?'®!
Varfor vixte stiderna, tror du?!®
Hur tror du nybyggarna sig pa indianerna?'®

Dé dessa uppmaningar om att tycka och tro inte férknippas med vidare pastétningar
om att motivera de egna slutledningarna, si framstar det ndrmast som om det som
primirt efterfragas just enbart 4r elevens egen asikt. Allt som oftast star det gene-
alogiska perspektivet dirmed ensamt. Den samtida betraktaren tillats kolonialisera
datida ménniskors erfarenheter, men behover sjilv bara deklarera sin egen individu-
ella asikt. Istéllet for att pa ett personligt plan forsoka forsta de villkor och omstén-
digheter som préglade tidigare generationers historiska livsvérldar, sd uppmanas
eleven att gora sig hemmastadd pé en plats som inte dr dess egen.

Historia som pabjuden kunskapsform - en avslutande diskussion
Aven om den hir artikeln bygger pa fragor och uppgifter fordelade pa néstan hundra
ar, s& har det huvudsakliga intresset varit riktat mot de decennier under efterkrigs-
tiden som i tidigare forskning beskrivits som en period priglad av starka kunskap-
sideologiska spanningar. Mahdnda kan de sammantagna resultaten ocksa forstas
mot bakgrund av just denna dgmnesideologiska forhandlingsprocess som tidigare
accentueras i savil Englunds, som Astrom Elmersjos forskning.'® Det faktum att
artikeln bygger pa ett bdde begrinsat och over tid mycket skiftande material, in-
nebdr visserligen att generaliserbarheten ar mycket begrinsad. Klart ar dock att de
72 undersokta lairomedlen, under inga forhéllanden, later sig inordnas i termer av
entydiga och klart definierade perioder eller faser. Flera kunskapsideal tycks tvér-
tom existera samtidigt och under lang tid. ' Pa en 6vergripande nivé ger artikelns
resultat dirmed ocksd stod at den tidigare forskning som pekat pa hur lairomedlen
i pafallande liten grad tycks ha péverkats av styrdokument och laroplansreformer.
Med négra fa undantag, forekommer liknande typer av fragor under hela efterkrig-
sperioden.'*

P& motsvarande sitt som i sentida internationella studier, dominerar den typ av
slutna fragor som riktar eleverna mot ett redan pa férhand faststéllt svar. Den stora
merparten av uppgifterna pabjuder dirmed, oavsett de enskilda styrdokumentens

100 I nagot enstaka fall har dessa elevcentrerade fragor dartill en nidrmast existentiell underton. Ex-
empelvis ombeds skolungdomarna att fundera éver "varfor” ménniskor “blir landsforradare?”.
Thorén, Thorén och Aberg (1991), 52.

101 Thorén, Thorén och Aberg (1991), 139. Jfr liknande iakttagelse i Persson (2018), 197-198.
102 Asgard och Hildingsson (1999), 17.

103 Karin Sjobeck och Birgitta Melén, Liv i fordndring, 6-9, (Malmé: Interskol, 2002), 41.

104 Jfr t.ex. Englund (1986b), 478-91, 511-74; Astrém Elmersjo (2017), 140-41, 258-59, 272-77.

105 Se éter tabell 2—4. Ett exempel pd undantag ar genomslaget for en av behaviorism och utveck-
lingsteknologi inspirerad uppgiftsform, som tidigare bl.a. diskuterats i: Englund (1986b), 430-33,
492-510.

106 Tabell 2-4. Jfr &ter Selander (1998), 97; Persson (2019), 260; Ammert (2005), 34.
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utformning, och oavsett om frdgorna ror Arabriket, Gustav II Adolf eller amerika-
emigrationen, en form av kunskap som handlar om att reproducera ett givet inne-
héll.*” P& motsvarande sétts marks genomgaende jamforelsevis fa fragor som lam-
nar utrymme for eleven att sjélv anvanda sina referenskunskaper till att resonera runt
mer oppet formulerade problemstéllningar.*® P4 det hela taget framstér det dirmed,
pé basis av denna undersokning, som svart att havda att skoldmnet historia skulle ha
blivit mer metodiskt vetenskapligt inriktat under 1900-talets sista kvartssekel. Isol-
erade i sig sjdlva, ger den stora merparten av fragorna, da som tidigare, tvirtom in-
tryck av att kunskaper i historia ar ndgot som redan finns i sig sjdlva. Det genetis-
ka perspektivet pa historien kombineras sillan med det genealogiska. Frégorna ar
stallda till det foérflutna, men historien tycks mer séllan 6ppna for att stalla fragor till
eleven. Betraktade som en dmnesideologisk auktoritet skickar de tvdrtom allt som
oftast starka signaler om att historia bor betraktas som nagot helt igenom avskilt frdn
var egen tillvaro. Med Disch terminologi pabjuder merparten av de dryga niohundra
fragor som undersokts saledes att eleven ndrmast anlédgger turistens distanserade
utifrénperspektiv pa den historiska berattelsen.'®”

Aven om frégornas tematik breddas ndgot dver tid dr det ocksé fa frégor som
Oppet relaterar berittelsen om vad som varit till elevens samtid. De relativt fatali-
ga forsoken att angeldgliggora historien for eleven tycks pa det hela taget snarare
baseras pa arbetsformer, 4n pa val av innehall. Vid sidan om att rita och skulptera
i lera, sand och is, s& marks dértill alltsedan 1960-talet en upprepad anmodan om
att spela teater. Fran 1960-talet och framat framtrader diruti ocksa ett dryga tret-
tiotal uppgifter som riktas mot vad bland annat Van Boxtel talat om i termer av
forestdllande (imagine) respektive ponerande (supposal) inlevelseuppgifter.''* I det
undersokta materialet forekommer dessa affektivt orienterade fragetyper, lingt fére
den i Lpo94 uttalade ambitionen att 6va elevens formaga att leva sig in i historien.'"*
Dessa uppmaningar om att via den egna fantasin stilla sig i ndgon annans skor, in-
nehéller emellertid pétagligt sdllan explicita anmaningar om att relatera svaret till
specifika historiska omstdndigheter. Istallet for att pa ett personligt plan forsoka
forsta inneborden av de villkor och omstidndigheter som préglade tidigare genera-
tioners historiska livsvarldar, s ombeds eleven, med Disch och Arendts terminologi,
ddrmed narmast att gora sig hemmastadd pé en plats som inte 4r den egna.'"?

Under 1900-talets sista kvartsekel forstarks detta elevfokus i och med intrddet av
en helt ny typ av uppgift. Da framtrader en form av individcentrerade &siktsdeklar-
erande frégor som enbart pébjuder eleven att tycka, latsas och tro. Detta manifester-
as sérskilt tydligt i det sena 1900-talets formuleringar “vad tycker du” och “vad tror
du?”. Med Disch terminologi skulle dessa uppmaningar narmast kunna liknas vid
kolonisatérens perspektiv pd den andre. Likt den som naivt hdvdar att den sjalv kan

107 Jfr tabell 2. Jfr t.ex. Rawadieh (1998), 77; LaVere (2008) 5-6; Boone (2010), 56, 67; Mackenzie
(2015), 74; Mackenzie och Steinberg (2015); Tarman och Kuran (2015), 135-36, 219; Philgence
(2017), 122, 129.

108 Jfr tabell 3.

109 Disch (1994), 157, 161-62, 168; Disch, (1997), 136.
110 de Leur, Van Boxtel och Wilschut (2015), 69-84.

111 Jfr tab 4.

112 Jfr Arendt (1982), 42—44; Disch (1994), 154, 160-63.
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se ndgot med andras 6gon, signalerar dessa fragor att eleven, utan att ta hansyn till
det historiska och kulturella sammanhanget, dger ratten att assimilera andras erfar-
enheter; tillsynes enbart pé basis av vad den sjélv redan tycker sig veta.'®

Det ligger inte inom ramen for denna artikel att undersoka hur de olika uppgift-
erna mottogs eller anvindes. Klart 4r emellertid att fragorna i sig, ytterst sdllan pab-
juder en anvindning av de historiska berittelserna som ett tillfille att, i en arendtsk
mening, ga pa besdk hos den andre. Hanna Arendt har aterkommande resonerat
om hur vi, i en existentiell mening, blir till i det att vi trader fram inf6r andra. For att
vidga méjligheterna for vad detta tillblivande kan komma att innebéra, krévs dock
méngfald och pluralitet. Vi behover utmanas i vara uppfattningar om det vi redan
tror oss veta.'** Rimligen skulle ocksé liromedel i historia kunna bidra till att utvidga
forestallningarna om vad som skulle kunna vara.'*

Merparten av de undersokta uppgifterna tycks dock snarare handla om bekraf-
ta nadgot som redan &r. Ofta ar det den sedvanliga traditionella historisk berattelsen
som skall reproduceras och konfirmeras; senare riktas emellertid bekraftelsen ocksa
mot de egna jagets invanda asikter och redan givna forestallningsvérldar. Istallet for
att lata eleverna - i egentlig och verkligt 6ppen mening - begrunda innebérden av
andra manniskor levnadsvillkor och umbéranden, sa tycks de dirmed berévas mo-
jligheten att lata fragorna kasta ljus 6ver, stora och utmana, den redan vélbekanta
egna samtida befintligheten. Den i ar hundra ar gamla undervisningsplanen u19 har
i efterhand forknippats med en ambition att skapa stabilitet och ordning."* De fragor
som undersokts i den hér artikeln, antyder att en sédan konserverande underton
tycks ha karakteriserat delar av skoldmnet historia langt langre fram i tiden an sa.

113 Jfr Disch (1994), 157, 161-162, 168; Disch, (1997), 136.

114 Arendt (1998), 51, 202-06, 239, 271-81. Anders Persson, Lérartillvaro och historieundervisning:
Inneborder av ett nytt uppdrag i de matbara resultatens tid, (Umea: Umed universitet, 2017),
195-96.

115 Anders Persson, Mormor, o6nskade tyskar och en hansynslos dansk: Négra reflektioner om iden-
tifikation och mening, efter en kritisk ldsning av en nyutgiven larobok i historia for den svenska
grundskolans mellandr,” i Kultzfrell reproduktion i skola och nation: En vinbok till Lars Petterson,
red. Urban Claesson och Dick Ahman (Moklinta: Gidlunds, 2016), 251-68.

116 Ammert (2014), 58.
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