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Etisk kristendom som utbildning f6r demokrati:
Svenska folkskolldrares pedagogiska anpassning av
kristendomsundervisningen, 1920-1940

Emma Hellstrom

Abstract « Ethical Christianity as Education for Democracy: Swedish Teachers’ Pedagogical Adaptation
of Christian Education, 1920-1940. Based on primary school teachers’ accounts of whether and how
they applied progressive methods in Christian education, the aim of this article is to broaden and deepen
our understanding of the relationship between Christian education and the secularisation of the Swedish
primary school from the 1920s to the 1940s. The overarching question guiding this investigation is: how,
and for what purposes, did primary school teachers adapt Christian education to new pedagogical ideals?
To analyze teachers’ perspectives on Christian education, I draw on a survey conducted by the 1946 School
Inquiry Commission, in which teachers were asked to describe how they had implemented progressive
methods in their teaching. Drawing on perspectives from the history of education and church history,
I argue that the application of progressive methods was not necessarily a sign of secularisation. Rather,
it could serve as a strategy to defend teaching in Christianity within a changing educational landscape.

Keywords « Christian education [kristendomsundervisning], secularisation [sekularisering], primary
school teachers [folkskolldrare], grammar of schooling [skolans grammatik], confessional pluralism
[konfessionell pluralitet]

Inledning

I 4rhundraden var det svenska samhallet djupt rotat i den evangelisk-lutherska kris-
tendomen, som ocksé utgjorde fundamentet i folkskolans undervisning. Luthers lilla
katekes var den viktigaste laroboken for att inpragla den evangelisk-lutherska laran
i barnen. Som ett resultat av bland annat upplysningsidéer, 6kad religios (kristen)
mangfald, férandringar inom kyrkan samt dkade krav pa demokratisering bérjade
kristendomens starka inflytande utmanas alltmer vid 1900-talets bérjan.!

Dessa forandringar blev, i en skolkontext, uppenbara i samband med inférandet av
1919 ars undervisningsplan.” Den tidigare starka fokuseringen pa den evangelisk-luth-
erska ldran uppfattades som oforenlig med ett framvéaxande demokratiskt samhélle dédr
samvetsfrihet och valfrihet sa smaningom blev viktiga principer. Detta sammanféll
ocksd med ett Okat intresse for progressiva undervisningsmetoder dar bland annat
askadlighet, intresse och sjdlvverksamhet betonades. Dessa progressiva idéer fick

1 Karl Goéran Algotsson, Frdn katekestving till religionsfrihet: Debatten om religionsundervisningen
under 1900-talet (Uppsala: Uppsala universitet, 1975) s. 29-47, 59-74; Oloph Bexell red. Svensk
kyrkohistoria 7: Folkviickelsens och kyrkofornyelsens tid (Stockholm: Verbum, 2003), 38-40, 197-9;
K.G. Hammar, Liberalteologi och kyrkopolitik: Kretsen kring Kristendomen och var tid 1906— omkr.
1920 (Lund: Lunds universitet, 1972), 9.

2 SFS1919:80 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919.
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genomslag i den nya undervisningsplanen dér det bland annat fastslogs att kristendom-
sundervisningen skulle anpassas efter barnens mottaglighet och behov. Intresset for
progressiva metoder i kombination med teologiska meningsskiljaktigheter resulterade
ocksa i att Luthers lilla katekes, som tidigare anvants for att forkunna och samman-
fatta den evangelisk-lutherska tron, endast skulle ldsas som ett historiskt dokument.
Undervisningen genomgick f6ljaktligen bade en pedagogisering, som syftade till en
anpassning av undervisningsmetoder, och en avkonfessionalisering som innebar att
fokus skiftade fran Svenska kyrkans kristendomsuppfattning till ett mer allménkris-
tet budskap som bland annat aterfanns i Bibeln och bergspredikan.’ Hur undervis-
ningsplanens pébud faktiskt omsattes i praktiken vet vi fortfarande ganska lite om. I
utbildningsvetenskaplig forskning har progressiva undervisningsmetoder inte séllan
likstéllts med sekulariseringsstravanden, eftersom fokus forflyttades fran auktoritets-
baserad till individbaserad kunskap.* Detta skifte antogs darfor minska kristendomens
inflytande i folkskolans fostransuppdrag. En analys av ldrares beskrivningar av kris-
tendomsundervisningen fran 1920-talet fram till 1940-talet kan ge inblick i hur och
om undervisningsplanens progressiva ideal tillimpades i kristendomsundervisningen.
Den végledande fragan for denna undersokning formuleras som: Hur och i vilket syfte
anpassade folkskolldrare kristendomsundervisningen efter nya pedagogiska ideal?

Tidigare forskning

Inom utbildningsvetenskaplig forskning har det under lang tid funnits en tendens
att betrakta 1919 ars undervisningsplan som en vattendelare i folkskolans historia.
Degraderingen av lilla katekesen har tagits som intékt for att det skedde en évergang
fran undervisning i till undervisning om kristendom.® Detta synsitt har i nyare forsk-
ning utmanats alltmer.

En viktig utgdngspunkt i 1919 ars undervisningsplan var att ge eleverna kunskap
om kristendomens uppkomst, innehall och utveckling.” Detta kan absolut ses som
uttryck for att kunskaper om kristendomen skulle formedlas. Samtidigt gav undervis-
ningsplanen ocksa stod for undervisning i kristendomen nér det framholls att under-
visningen skulle frimja elevernas religitsa och sedliga utveckling.® Att undervisning
i kristendom alltjamt forordades tydliggors ocksa i andra formuleringar dér det bland
annat fastslogs att undervisningen inte fick forlora i stadga eller allvar nar hdnsyn togs
till oliktdnkande. Detta stéllningstagande for kristendomen antyder att undervisning
i kristendom egentligen inte ifrdgasattes. Den avkonfessionalisering som undervis-

3 Emma Hellstrom, Kampen om folkhemskristendomen. Kristendomsundervisningens roll i den
demokratiska skolans framvixt, 1920-1969 (Uppsala: Uppsala universitet, 2025).

4 Ake Isling, Kampen for och mot en demokratisk skola 2. Det pedagogiska arvet (Stockholm: Sober,
1988).

5 Se exempelvis Tomas Englund, Samhdillsorientering och medborgarfostran i svensk skola under 1900-
talet (Uppsala: Pedagogiska institutionen, 1986). Gunnar Richardson, Svensk utbildningshistoria
(Lund: Studentlitteratur, 2010); Isling (1988).

6 Hellstrom (2025); Mette Buchardt, “Cultural Protestantism and Nordic Religious Education: An
Incision in the Historical Layers Behind the Nordic Welfare State Model,” Nordidactica 5, no. 2
(2015), 131-65.

SES 1919:80 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919.
8 Algotsson (1975).
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ningsplanen gav uttryck for bér snarare ses som ett verktyg som gjorde det mojligt att
forsvara och underbygga den kristna trons relevans i ett foranderligt samhille.’

Utbildningsvetenskaplig forskning fran 1980- och 1990-talen kan inte bara nyan-
seras genom en noggrann lasning av undervisningsplanens formuleringar. Analyser
avlokala kursplaner fran hela Sverige visar dartill att 1919 ars undervisningsplan inte
nddviandigtvis fick sddant stort genomslag som tidigare havdats. I lokala kursplaner
framstélldes gudstron alltjimt som nddvandig for individens utveckling till en god
samhdllsmedborgare. Undervisningsplanens historiska och etiska perspektiv var
visserligen framtrddande, men dessa anvéndes i huvudsak inte for att férmedla kunskap
om kristendomen, utan snarare for att underbygga gudstrons samhallsnytta. Sattet pa
vilket kristendomen framstélldes i lokala kursplaner visar dérfor att kristen fostran
alltjamt utgjorde fundamentet i undervisningen. Skillnaden jamfért med tidigare var
att denna religiosa fostran inte langre var lika strikt forbunden med en specifik konfes-
sion, utan hade fatt en mer allménkristen pragel som antogs kunna accepteras av det
stora flertalet svenskar.*

Innehéllet i lokala kursplaner sager emellertid inget om hur stoffet formedlades
till eleverna. Undervisningsmetodiken kan dock fingas genom analyser av hur larare
beskrev undervisningen. Johan Samuelsson, som har anvant samma kéllmaterial som
denna artikel utgar ifran, har studerat ldroverksldrares tilldimpning av progressiva
arbetsmetoder i historieundervisningen. Samuelsson konstaterar att anledningen till
varfor larare valde att anvdnda progressiva metoder varierade. Manga ganger handlade
det om att det fanns en medvetenhet om att undervisningen behévde varieras for att
uppritthélla elevernas intresse och engagemang. Nara relaterat till detta var uppfatt-
ningen att den "nya undervisningen” var nddvindig for att férbereda eleverna for ett
demokratiskt och foranderligt samhélle. Samuelsson framhéller att ldroverkslararna
sammankopplade en progressiv undervisning med elevaktiva arbetssitt, individuali-
sering, elevinflytande samt anknytning till det omgivande sambhéllet. Vidare noteras
att tillimpning av progressiva metoder inte nddvéandigtvis innebar att mer traditionella
perspektiv forsvann. Vanligare var att det fanns ett slags kombination av progressiva
och traditionella synsétt p& undervisning."'

Det var inte bara i relation till historieundervisningen som progressiva arbetssétt
diskuterades. I sin avhandling om Emilia Fogelklous bildningsideal och pedagogiska
visioner framhéller Charlott Wikstrom att Fogelklou stravade efter att kombinera
undervisning i kristendom med en progressiv metodik. Vidare framhaller Wikstrom
att Fogelklou, som kdmpade for att reformera kristendomsundervisningens innehall
och undervisningsmetoder, var kritisk till 1919 rs undervisningsplan, som hon ansag
varken foretrddde metodologisk eller innehallsméssig progression. Den undervis-
ning som pabjods i undervisningsplanen var bara en fortsattning pa den gamla fragan
“forstar du vad du laser”, vilket innebar att undervisningsplanen fokuserades kring
biblicistisk och intellektualistisk forstdndskunskap. Wikstrom pépekar att det centrala
for Fogelklou var att barnen skulle fa méjlighet att uppleva Gud som verklighet. Detta

9 Hellstrom (2025).
10 Hellstrom (2025).

11 Johan Samuelsson, Léiroverken och progressivismen. Perspektiv pd historieundervisningens praktik
och policy 1920-1950 (Lund: Nordic Academic Press, 2021), 147-49.
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motverkades av den undervisning som beskrevs i undervisningsplanen. Om eleverna
skulle f& uppleva Gud som verklighet krévdes, enligt Fogelklou, omfattande fordnd-
ringar av undervisningsmetoder. Med utgangspunkt i ett progressivt tankesatt fram-
holls att askddningspedagogiken kunde jamféras med Jesus undervisning. Genom att
stalla fragor som var direkt kopplade till larjungarnas liv ldrde Jesus dem att *verklig-
hetsuppfatta”. Wikstrom konstaterar att Fogelklou ansag att detta undervisningssétt
kunde 6verforas till skolornas kristendomsundervisning. Det som skulle utnyttjas i
undervisningen var saledes sadant som var realitet for eleverna. Denna realitet kunde
synliggoras och exemplifieras genom nyttjandet av ett religiost bildsprék och de mora-
liska principer som fanns i bibelberittelserna. Ett sadant férhallningssétt innebar vidare
attlararens berdttande skulle vara "kort och graciost” och formedlas pé ett dramatiskt
sitt helt utan langa och onédiga utlaggningar av texten. I kristendomsundervisningen
skulle elever métas av glddje, frihet och skonhet, inte av tvang och enformighet.*

Ett annat satt att studera praktiska tillimpningar av den reformerade kristendom-
sundervisningen dr genom att fasta uppmérksamhet pé hur blivande folkskolldrare
utbildades vid seminarierna. Anders Persson framhéller att kristendomskunskapen
intog en sérstéllning i seminarieutbildningen, men att det under det tidiga 1900-talet
véxte fram en kunskapsideologisk spanning mellan & ena sidan ett traditionsbundet
bevarande av en uttalat konfessionell religi6s fostran och, & andra sidan, en reforme-
rad kristendomsundervisning dér kristendomens innehall och ldra gjordes till ett
kunskapsobjekt som skulle mota barnens intressen och behov. Persson papekar vidare
att det i de blivande ldrarinnornas beskrivningar av kristendomsamnets syfte fram-
tradde uppfattningar som kan relateras till det som tidigare forskning férknippat med
1800-talets religiost fostrande ansprak. I dessa blivande lararinnors beskrivningar
framstod gudsfruktan, bon och undersatlig lydnad inte som ett majligt erbjudande
till barnet, utan snarare som ett led i en “fortsatt konfessionell och generellt giltig kris-
tendomsfostran”. Dértill konstateras att det ocksa fanns en hel del beskrivningar som
ocksa pavisade influenser fran liberalteologiska strémningar. Enligt Persson innebar
det liberalteologiska inflytandet att fragan om tro inte ldngre var i forgrunden. Berit-
telserna om Jesu person anvéandes i stéllet for att underbygga en idé om kristendomens
allmént kultiverande och sedlighetsdanande funktion.*

Detta dr intressanta iakttagelser. Samtidigt kan man frdga sig om det verkligen
behover vara ett motsatsforhallande mellan de poler som Persson malar upp. Sett till
undervisningsplanens formuleringar kan ju syftet alltjimt vara religios fostran, men
utan en stark konfessionell anknytning. Utifran Emilia Fogelklous resonemang skulle
det ocksa kunna hévdas att den religidsa fostran underldttades genom progressiva
metoder."* Dartill 4r det viktigt att framhélla att liberalteologer ocksa férordade en typ
av religiés fostran, men som var mindre dogmatiskt inriktad."®

12 Charlott Wikstrom, Hjdrnovermdttning och hjdrtehunger: Bildningsideal och pedagogiska visioner i
Emilia Fogelklous forfattarskap 1901-1932 (Umea: Umed universitet, 2023), 126-27, 161-65.

13 Anders Persson, "Vilka sidor i Jesu person bér sérskilt framhéllas f6r barnen i folkskolan?”, i Utbild-
ning och religion i historiska perspektiv: Vinbok till Daniel Lindmark, red. Henrik Astrém Elmers;jo,
Anna Larsson och Bjorn Norlin (Skelleftea: Artos, 2025), 194, 205-7.

14 Wikstrém (2023), 162.
15 Hammar (1972).
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P4 ett mer 6vergripande plan har jag i min avhandling argumenterat for att de
fordndringar som kristendomsundervisningen genomgick i samband med inféran-
det av 1919 ars undervisningsplan var ett led i att anpassa den till det framviaxande
folkhemmet. For att kristendomen skulle fortsatta utgora en viktig del i folkskolans
fostransuppdrag var denna avkonfessionalisering nédvandig. Avkonfessionaliseringen
som framtraderi 1919 ars undervisningsplan och till viss del i lokala kursplaner gestal-
tades pa ett konkret sitt genom framvéxten av en nationell folkhemskristendom under
1920-talet. Denna folkhemskristendom positionerade sig mellan luthersk bekdnnelse
och sekularitet och hade ddrmed alltjamt en stark férankring i gudstron, men utan att
vara forbunden med en konfession. Syftet var i stéllet att tona ned tidigare konflikte-
lement for att ena befolkningen kring en minsta gemensam namnare — den kristna
etiken. Detta innebar att kristendomsundervisningen gick frén att vara katekesdomi-
nerad till att f4 en mer pluralistisk inramning som stirkte dess medborgarfostrande
och moraliska karaktar. Folkhemskristendomens innehall och férankring i tron var
under stora delar av 1900-talet féremal for stridigheter och férhandlingar, vilket under
1960-talet resulterade i en frikoppling mellan tro och etik, som innebar att etiken inte
laingre anvdndes for att legitimera gudstron i det moderna demokratiska samhallet.
En av slutsatserna i min avhandling som forklarar frikopplingen mellan tro och etik
och darmed nyanserar det tidigare forskningsldget ar att kristen teologi i det moderna
sambhillet beh6vde vara praxisorienterad och inte uppehalla sig vid trossatser och
frdgor om sanning. Kristendomen kunde och borde vara en del av det demokratiska
samhallet, om den fungerade som en férmedlare av visioner och viarden som kunde
hjalpa manniskor att orientera sig i livet.'s

Bakgrund
1900-talets industrialisering, urbanisering, demokratisering och social-politiska refor-
mer markerade pa ménga sétt begynnelsen till ett nytt Sverige.'” Den parlamentariska
demokratins genombrott 1921 resulterade inte bara i ett nytt sétt att se pd medborgarnas
rittigheter och skyldigheter. Aven nya synsitt pa skolans uppgift i samhillet viixte fram.
Anders Persson konstaterar att skarp kritik borjade riktas mot den gamla folkskolan.
Fran folkskolestadgans inforande 1842 fram till 1900-talets forsta decennier kan det
hévdas att folkskolan fostrade for ett passivt medborgarskap — individerna skulle vara
nodjda med sin lott i livet och inte ifrdgasitta den givna ordningen. En utvidgad rostratt
forutsatte emellertid ett aktivt medborgarskap och séledes en folkskola och en lararkar
som lutade sig mot ndgot annat an respekt, plikttrogenhet, lydnad och katekesmemo-
rering. Fostran till ett aktivt medborgarskap krévde att barnens intressen, nyfikenhet
och frigor uppmirksammades.'®

1900-talets forsta decennier var omvélvande pad manga sitt, inte minst genom den
successiva framvaxten av det svenska folkhemmet och vélfardsstaten. Folkhemmets

16 Hellstrom (2025), 287-92.

17 Henrik Edgren, En kungsddra for nationens samhdorighet: Lisebok for folkskolan i det sena 1800- och
tidiga 1900-tales skola och samhille (Lund: Nordic Academic Press, 2024).

18 Anders Persson, “Kunskaps- och undervisningsideal under foérhandling. Pedagogiska examensu-
ppsatser vid Falu folkskoleseminarium 1915-1937,” i Att kunna bilda ett folk: Folkskoleseminariet i
Falun 1875-1970, red. Juvas Marianne Liljas och Anders Persson (M6klinta: Gidlunds forlag, 2025),
91.
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realisering brukar beskrivas som ett efterkrigstidsprojekt. Det finns dock tydliga indi-
kationer att olika folkhemsidéer, sdval konservativa som socialdemokratiska, disku-
terades under det tidiga 1900-talet. Under denna period var socialdemokratin ett
splittrat parti vad géller just forhédllningssattet till folkhemmet. Det var forst efter det
misslyckade riksdagsvalet 1928 som partiets ideologiska omorganisation startade p&
allvar."” Det kan emellertid vara missvisande att anta att den socialdemokratiska folk-
hemspolitiken inte fick sin gestaltning forran 1928. Redan under sent 1910-tal finns
flera exempel pé olika socialdemokratiska visioner om hur ett folkhem skulle kunna
gestaltas. Urban Claesson papekar till exempel att prasten Harald Hallén redan 1917
sammanforde folkhemsvisionen med sin folkkyrkotanke. Hallén papekade namli-
gen att demokratins genombrott hade en social dimension och att ett nytt och rattvist
sambhille var ett férverkligande av kristendomen. Ett socialt och ekonomiskt rattvist
samhalle ddr virden som samarbete, hjdlpsamhet, gemenskap och ansvarstagande var
centrala, aterspeglade ndmligen evangeliets innersta kdrna: kérlek till medménnisk-
orna. P detta sitt sokte Hallén foljaktligen sammanbinda sin folkhemsidé med centrala
kristna varden och darmed visa att dessa var msesidigt beroende av varandra.*

Det tidiga 1900-talets samhallsforandringar skapade ocksa ett gynnsamt klimat for
progressiva idéer. Progressivism kan dels kopplas till en mer évergripande samhalle-
lig forandring, dels till en mer skolndra verksamhet. Med progressiv pedagogik avses
undervisningsmetoder dar bland annat elevcentrering, grupparbete, elevinflytande
samt dskddnings- och aktivitetspedagogik sattes i fokus. Dessa metoder avsdg att enga-
gera sévil intellekt som kénslor och inte enbart teoretiska formagor. Johan Samuels-
son et al. podngterar dartill att progressivismen sétter elevernas intresse i férgrunden,
inte lararen eller dmnestraditionen. Vidare uppfattades eleven som ett sjdlvstandigt
handlande subjekt som skulle lara sig att hantera en férdnderlig framtid snarare dn att
fora vidare ett bestdmt kulturarv.®* Centralt inom progressivismen &r ocksa kritiken
mot en alltfor ensidig intellektualistisk och teoretiskt orienterad undervisning. For att
motverka intellektualismen var det viktigt att anvidnda estetiska och kulturella uttryck
som kunde gora undervisningen intressant och dirmed relevant. I detta sammanhang
var askddningspedagogiken central, eftersom denna féresprakade att kartor, kallskrif-
ter, vixter och illustrationer skulle anvdndas for att konkretisera och levandegéra
undervisningen.*

Efter forsta varldskriget fick progressiva undervisningsmetoder storre genomslag i
det svenska utbildningssystemet, vilket marks i 1919 érs undervisningsplan dér bland
annat undervisningens dskadlighet, elevernas sjilvverksamhet och samarbete fram-
holls. Vad giller kristendomsundervisningen i den nya undervisningsplanen framholl
dess upphovsman, den socialdemokratiske folkskolldraren Varner Rydén, att hans

19 Bengt Schiillerqvist, Fran kosackval till kohandel: SAP:s vdg till makten 1928-1933 (Uppsala:
Uppsala universitet, 1992), 63, 83, 92, 95.

20 Urban Claesson, Folkhemmets kyrka: Harald Hallén och folkkyrkans genombrott. En studie av
socialdemokrati, kyrka och nationsbygge med sdrskild hdnsyn till perioden 1905-1933 (Uppsala:
Uppsala universitet, 2004), 241, 245.

21 Johan Samuelsson, Asa Melin, Christina Olin-Scheller och Niklas Gericke, “Between Democratic
Ideals and Local Conditions: Elementary School Teachers’ Narratives of Progressive Teaching in
Sweden in the 1940s,” Pedagogica Historica 60, no. 3 (2022).

22 Samuelsson (2021), 40-42.
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6nskan hade varit att skapa en tolerant kristendomsundervisning som kunde férbli
en “livsmakt till forverkligandet av kristendomens anda i den enskildes liv séval som i
samhallslivet” For att skapa en sddan kristendomsundervisning var det n6dvéandigt
att nedtona det evangelisk-lutherska inslaget och istéllet fokusera undervisningen kring
ett allménkristet budskap som aterfanns i Bibeln och den kristna etiken.

Vad som skapade debatt i samband med inférandet av 1919 ars undervisningsplan
var att lilla katekesen inte ldngre skulle anvandas for att formedla och sammanfatta
den evangelisk-lutherska livsaskadningen. Den skulle i stéllet ldsas som ett historiskt
dokument.** Anledningen till att lilla katekesen, som under &rhundraden varit under-
visningens kdrna, forpassades till periferin hade sévil pedagogiska som teologiska
forklaringar. I den pedagogiska debatten hade det under ldng tid framf6rts att lilla
katekesens innehall och undervisningsmetodiken éversteg barnens fattningsformaga,
vilket ansags resultera i att barnen utvecklade ett forakt for kristendomen.* Samtidigt
héjdes alltfler kritiska roster mot religion och den kristna tron anklagades for att vara
oférenligt med ett framvixande demokratiskt samhélle.*® Det var foljaktligen inte
laingre mojligt att bedriva en kristendomsundervisning strikt férbunden med Svenska
kyrkans ldra. Férdndrade pedagogiska, teologiska och samhélleliga férhallanden stéllde
sdlunda krav pé en ny kristendomsundervisning.

Material och metod
For att analysera ldrares berattelser om kristendomsundervisningen har en under-
s6kning som gjordes av 1946 ars Skolkommission anvants.”” I denna uppmanade
Skolkommissionen ldrare runt om i Sverige att beskriva hur de, fran 1920-talet fram
till 1940-talet, hade tillimpat progressiva arbetsmetoder i sin undervisning. Skolkom-
missionens uppmaning resulterade i att cirka 600 svar fran folkskolldrare skickades
in. 350 av dessa behandlade undervisning i dmnen, s& som kristendom, modersmal,
historia, naturkunnighet och geografi.”®

I det genomgéngna materialet fanns det 51 redogérelser som beskrev kristendom-
samnet. Av dessa har jag valt att fokusera pa de som beskrev kristendomsdmnet mest
utforligt, vilka var 31 till antalet. Utéver dessa fanns ett par redogérelser for morgonan-
dakten som jag valt att inte inkludera i analysen, da denna inte var en del av kristendom-
sdmnet per se. Samtidigt skulle det kunna havdas att morgonandakten utgjorde en del

23 Svensk Liraretidning: Illustreradt veckoblad for folkundervisningen, 1920:30, 499.

24 Virt att notera i detta sammanhang &r att det i december 1929 utfirdades en kungérelse dér det
fastslogs att delar ur lilla katekesen, tillsammans med valda bibelstycken och psalmverser, fick goras
till féremél for ordagrant inlarande. Detta gav saledes skoldistrikten och lararna valméjlighet att
inkludera lilla katekesen i undervisningen som nagot mer &n ett historiskt dokument.

25 Algotsson (1975), 29.
26 Bexell red. (2003), 166; Anton Jansson, “Friends and Foes: Two Secularisms in the Late Nine-

teenth-Century Sweden,” I Freethinkers in Europe: National and Transnational Secularities, 1789—
1920s, red. Carolin Kosuch (Berlin: De Gruyter, 2020).

27 SOU 1948:27, 83-4. Skolkommissionen, som var vildigt influerad av John Deweys progressiva
pedagogik, kom att bli betydelsefull for organisationen av den framtida grundskolan. Skolkommis-
sionen som tillsattes av regeringen 1945 hade som uppgift att ta fram forslag pa hur skolan kunde
utvecklas i mer demokratisk riktning, det vill siga att ge forslag pa hur det gamla parallellskolesys-
temet skulle kunna ersattas med en gemensam enhetlig skola.

28 Ibid. Det var inte alltid lirarna i sina redogérelser uppgav fran vilka ar exemplen hdmtades.
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av det vidare begreppet kristendomsundervisning, eftersom den var ett obligatoriskt
inslag i skolvardagen. Anledningen till att jag valt att exkludera morgonandakten beror
pé att jag varit intresserad av hur lararna tillimpade progressiva metoder pé det som i
undervisningsplanen beskrivs som kristendomskunskap.

De 31 redogorelser som beskrev kristendomsédmnet utforligt kan emellertid inte ses
som representativa for hur undervisningen i kristendomskunskap bedrevs i svenska
folkskolor. Det dr ndmligen viktigt att beakta att de larare som skickade in redogorelser
antagligen var sérskilt intresserade av att tillimpa progressiva metoder. Det i kombi-
nation med att Skolkommissionen explicit efterfragade redogorelser for tillimpning
av progressiva metoder begrinsar givetvis vilka slutsatser som kan dras av materialet.
Trots att materialet inte kan ses som representativt for hela lararkéren ger lararnas
beskrivningar dndé indikationer pa hur progressivt intresserade larare varderade kris-
tendomsdmnet i relation till att en ny syn pé skolans roll i det demokratiska samhallet
borjade vixa fram. Att redogorelserna inte kan ge ndgon heltdckande bild av hur kris-
tendomsundervisningen bedrevs dr vidare inget problem fér studiens syfte. Jag ar inte
intresserad av omfattningen av progressivism i folkskolans kristendomsundervisning,
utan snarare karaktiren av densamma och i vilket syfte den anvéndes.

D4 syftet med artikeln &r att ge inblick i hur och om 1919 ars undervisningsplans
progressiva ideal tillimpades i kristendomsundervisningen frén 1920-talet till 1940-
talet, behover begreppet progressivism definieras. Aven sekulariseringsbegreppet
behover fortydligas, eftersom tidigare utbildningsvetenskaplig forskning tenderat att
likstélla progressiva undervisningsmetoder med sekulariseringsstravanden.*

Tva viktiga begrepp ar institutionell och kulturell/ideologisk sekularisering. Institu-
tionell sekularisering inbegriper kyrkans och den lutherska teologins minskade infly-
tande 6ver olika samhaélleliga institutioner, sasom skolan. Att det skedde en successiv
institutionell sekularisering i Sverige under det tidiga 1900-talet kan inte férnekas. I
1919 ars undervisningsplan framgar tydligt att Svenska kyrkan inte lingre hade det
stora inflytande 6ver kristendomsundervisningen som den tidigare hade haft. Svenska
kyrkans minskade inflytande ska emellertid inte likstéllas med en kulturell och/eller
ideologisk sekularisering. Att den lutherska teologin fick minskat utrymme kan tolkas
som ett slags ideologisk sekularisering. Samtidigt innebar detta inte att den kristna tron
och kristna viarden nedvirderades. Daremot anpassades de efter den nya tidens krav,
vilket grundlade en utveckling fran transcendens till immanens, en utveckling som
synliggjordes genom 6vergangen till en inomvarldslig etik. Inom den inomvérldsliga
etiken framstilldes den kristna tron som nagot positivt, men avskalad fran all meta-
fysik och “foéraldrade” dogmer. Kristendomen skulle i stéllet existera inom fornuftets
ramar. Jesus betraktades som den store moralldraren, vilket resulterade i att Jesus tal
om Guds rike darfér handlade om nagot mer &dn en himmelsk tillvaro efter doden. Det
innebar att Guds rike kunde realiseras i samtiden och kristendomen kunde anvéndas
for att skapa ett gott och rttvist samhille.

Med progressiva undervisningsmetoder avses elevcentrering, askadlighet, sjélvakti-
vitet, grupparbete och elevinflytande. Utmérkande for en elevcentrerad undervisning
ar enligt Larry Cuban (I) en elev som &r aktiv, i grupp eller individuellt, (II) att eleverna
har stort inflytande &ver innehéllet och organisationen av undervisningen, och (IIT)

29 Isling (1988).
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att undervisningen inte begrinsas till klassrummet, utan att det omgivande samhallet
anvands som pedagogisk resurs.* Forestaende analys har inspirerats av Cubans kate-
gorisering. Jag kommer darfor analysera hur elevernas intressen och aktivitet tillva-
ratogs i kristendomsundervisningen.

Vidare brukar det hdvdas att skol- och undervisningspraktiker ofta karakteriseras
avvad David Tyack och William Tobin bendmner som grammar of schooling dér bland
annat den historiska traditionen lyfts fram som férklaring till varfor vissa delar av
skolans forhallningssatt har varit svara att forandra.’' Teorin om grammar of schooling
kan emellertid nyanseras. Det 4r inte rimligt att anta att det foreligger férandringsmot-
stdnd bara for att en praktik kan kdnnas igen och jamf6ras éver tid. Steven J. Courtney
och Brian Mann framhaller att undervisningspraktiker forvisso kan vara trogrorliga.
Samtidigt ar grammar of schooling inte sprunget ur nagon inre logik i skolans verk-
samhet. Det ar snarare det omgivande samhallet som mdjliggor savil forandring som
forandringsmotstdnd. Courtney och Mann péapekar dven att skolférandring bara sker
nér det r nédvéandigt, inte bara for att det ar mojligt.*

Vidare poangterar Courtney och Mann att dldre skolpraktiker som fungerar inom
en ny diskurs kommer att leva vidare. Anledningen &r att de antingen uppfattas som
godtagbara och inte hamnat pé kollisionskurs med samhaillsidealen eller att de har
omtolkats i férhallande till det nya. Utifrédn detta havdar Courtney och Mann att under-
visningspraktiker med lang kontinuitet inte har 6verlevt for att de ar ett slags gram-
mar of schooling, utan for att de harmonierats i tillracklig utstrackning eller omtolkats
i linje med samhallets férandringar.”* Det handlar dels om att utréna pa vilket sétt
det nya bar spéar av det gamla, dels uppmarksamma hur det gamla forstés pa nya sétt i
forhallande till samhallets ideal, normer och vérderingar. Att se skolférandring som
en samhallsfraga ska emellertid inte likstédllas med att 6vergripande samhéllsférand-
ringar bara sipprar ner i skolan pa ett oproblematiskt sétt. Detta top-downperspektiv
behdver nyanseras och da ér ldrarnas redogorelser av undervisningen ett bra verktyg
for att vidga bilden av top-downstyrningen. Utifran denna teoretiska forstaelse dr min
avsikt att forsoka utskilja olika kategorier av ldrare. Det innebdr att jag dels vill urskilja
olika kristendomsforstéelser (det vill séga vilket innehall som lararna foresprakade),
dels synliggéra om lararna var progressiva i sina undervisningsmetoder.

Vad giller analysmetod har jag anvdnt mig av en tematisk textanalys. Vid den
forsta genomlédsningen identifierades nyckelord som var dterkommande i ldrarnas
skildringar: arbetsbdcker, ldrarens betydelse, lilla katekesen, Bibeln, kristen fostran,
demokrati, samtal och diskussioner, fraga-svarmetoden, psalm, b6én och askadlighet.
Utifran dessa nyckelord stalldes foljande frédgor till materialet: Var kristendomsunder-
visningen f6érenlig med en progressiv pedagogik? Vilken roll tillmattes kristendomen i
skolans fostransuppdrag? Hur agerade ldraren vid kristendomsundervisningen? Dessa

30 Larry Cuban, How Teachers Taught: Constancy and Change in American Classrooms, 1890-1980
(New York: Longman, 1993), 15-21.

31 David Tyack och William Tobin, “Grammar of Schooling: Why Has It Been So Hard to Change?,”
American Educational Research Journal 31, no. 3 (1994), 454, 478.

32 Steven J. Courtney & Brian Mann, “Thinking with Lexical Features to Reconceptualize the Gram-
mar of Schooling: Shifting Focus From School to Society;” Journal of Educational Change 22, no. 3
(2021).

33 Courtney och Mann (2021).
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fragor anvindes dérefter for att konstruera tre teman: (I) Fér- och nackdelar med
amnesintegrering och nedtonad klassundervisning, (II) En kombination av progres-
siva och traditionella metoder och (IIT) Progressiva metoder och 6vningar i praktisk
kristendom. Dessa teman har varit vigledande for den empiriska delens disposition.

Etisk undervisning i kristendom
I denna empiriska del kommer jag att argumentera for att lararnas beskrivning av
kristendomsundervisningen illustrerar en 6vergéng fran en kyrklig kristendom till
en nationell folkhemskristendom. Kédnnetecknande fér denna folkhemskristendom
var ambitionen att tona ned tidigare konfliktelement, vilket positionerade den mellan
luthersk bekdnnelse och sekularitet.** Framvéxten av folkhemskristendomen var ett
resultat av ett forandrat samhalle. Arbetarrorelsen som vann alltmer mark riktade ofta
skarp kritik mot kyrkan och religionen. Vid 1900-talets borjan ar det ocksé rimligt att
tala om ett mer pluralistiskt kristet samhalle. Det syns inte minst genom att frikyrkorna
vunnit alltmer mark. Cirka tio procent av befolkningen tillhérde en frikyrka vid 1900-
talets borjan, vilket gor det rimligt att anta att ocksa de var viktiga drivkrafter bakom
skolundervisningens avkonfessionalisering. En konsekvens av den kristna méngfalden
och av arbetarrdrelsens aversion mot institutionaliserad kristendom var att Svenska
kyrkan beskrevs som en kyrka i kris.*® Denna upplevda kris var emellertid inte lika
uppenbar i skolundervisningen. 1919 ars undervisningsplan kan snarare ses som ett
forsok att hantera en storre religios (kristen) mangfald da den pabjod en storre konfes-
sionell pluralitet dér olika aktérer kunde enas kring en minsta gemensam namnare.
Folkhemskristendomens konfessionella pluralism var i hogsta grad synlig bland
lararna. Trots att de foretrddde olika kristendomsuppfattningar gav manga lérare
uttryck for att korrekt etiskt handlande var beroende av gudstron.* Lirarnas syn pé
kristendomsundervisningen karakteriserades darfor av kontinuitet, eftersom kris-
tendomens privilegierade position inte ifrdgasattes. Det var i stdllet viktigt att anpassa
undervisningen sa att den ldg i linje med samtidens pedagogiska ideal. Detta antogs
vicka barnens intresse och i forlaingningen underlétta fostrandet av kristna individer.

Fér- och nackdelar med dmnesintegrering och nedtonad klassundervisning

Trots att lararnas berittelser karakteriserades av en relativt hog grad av kontinuitet
gillande kristendomens hoga virde ar det mojligt att urskilja skilda forhallningssitt
till hur undervisningen skulle bedrivas. Ett centralt drag i den progressiva pedagogi-
ken var amnesintegrering och nedtoning av klassundervisning till férman fér indi-
viduellt och/eller grupparbete. Vad géller dmnesintegreringen framtrader tva skilda
uppfattningar. I den forsta framholls att kristendomsédmnet inte borde integreras med
andra dmnen, da en sddan uppfattades hota kristendomens sérstéllning. I den andra
understroks att kristendomsdamnet borde integreras med andra dmnen, eftersom det
skulle lata kristendomen genomsyra skolans vardagliga praktiker.

34 Hellstrom (2025).

35 Schiillerqvist (1992); Hjalmar Branting, ”Vigen stiger”: En ogonblicksbild av vdrldsldget: Stenograf-
iskt referat av foredrag vid demonstrationen pd ladugdrdsgdrdet den 1 maj 1917 (Stockholm: 1917);
Ingemar Brohed red, Sveriges kyrkohistoria 8: Religionsfrihetens och ekumenikens tid (Stockholm:
Verbum, 2005).

36 Se Bo Nylund, Teologi genom seklerna (Uppsala: Wretmans Boktryckeri, 1971), 78-79.
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Vissa ldrare som var tveksamma till kristendomens integrering med andra amnen
motiverade denna standpunkt genom att understryka betydelsen av att formedla den
“korrekta” versionen av den kristna laran. De fruktade att kristendomens samman-
blandning med andra &mnen skulle leda till att f6rvrangda uppfattningar fick faste i
barnen. Darfor betonades vikten av helklassundervisning, i vilken lararens direkta
presentation av det kristna innehéllet sdgs som nédvéndig for att forsékra elevernas
korrekta forstaelse av den kristna tron.”” Antagandet att det fanns en “korrekt” version
av den kristna tron dr intressant, eftersom det under tidsperioden som redogorelserna
skrevs inte alls fanns ndgon enhetlig uppfattning. Olika kristna inriktningar hade ju
hogst delade asikter vad géllde exempelvis dogmernas sanning och vad som var "rétt”
kristendom.*® Om lararnaifrdga utgick fran undervisningsplanens syn pé kristendo-
men 4r det rimligt att anta att den “ratta” tron var en liberalteologisk produkt®, men
som jag visati min avhandling lamnade undervisningsplanen relativt stort tolknings-
utrymme for skoldistrikten och lararna dar olika teologiska riktningar kunde ges olika
mycket utrymme.*

Det fanns ocksa larare som var tveksamma till amnesintegrering och kritiska till
helklassundervisning. Karin Beckman i Stockholm framhéll att hon fors6kt samman-
fora kristendomsdmnet med historia, geografi och naturkunnighet i syfte att undervisa
om Israels historia. Férsoket 6vergavs dock dé hon upplevde att "kristendomsamnets
stallning i sin helhet férsvagades ndgot genom denna anordning”* Detta indikerar att
kristendomen alltjimt ansdgs inneha en privilegierad stdllning inom skolan.

Beckmans progressiva forhéllningssatt framkom framfor allt i hennes larobok, Att
vara kristen (1945). I laroboken, som fick stor spridning i landets folkskolor, uppmunt-
rades barnens sjdlvverksamhet och i stallet for "hérdkokta dogmer” lyftes kristendo-
mens etiska delar fram, som barnen sedan fick reflektera 6ver i forhallande till sina
egna erfarenheter. Detta aterspeglades ocksa i Beckmans undervisning. Nar exempelvis
berittelserna om Jesu liv skulle genomgas fick eleverna ofta arbeta i mindre grupper dar
varje grupp fick ansvar for en berittelse. Grupperna fick sjélvstandigt vélja hur de skulle
gestalta berattelsen for den dvriga klassen: genom rollspel, utvalda bibelord, psalmer
och/eller planscher som speglade den specifika berattelsen.* Utifrdn Larry Cubans
kategorisering av en progressiv undervisning kan det hévdas att Beckman framfor allt
lagilinje med de tvé forsta kategorierna, det vill siga att eleverna var aktiva och hade

37 Se exempelvis redogorelser av Viola Rydell, Hélsningberg, Handlingar rérande delegationernas
verksamhet FI1:7 Skolkommissionen 1946 (RA); Fredrik Jansson, Goteborg, Handlingar rorande
delegationernas verksamhet FI:8 Skolkommissionen 1946 (RA); Nanny Jansson, Réned, Handlin-
gar rorande delegationernas verksamhet F1:8 Skolkommissionen 1946 (RA); P. Knis, Skanderasen,
Handlingar rérande delegationernas verksamhet FI:8 Skolkommissionen 1946 (RA).

38 Se dven Hellstrom (2025).

39 Centralt inom liberalteologin var att tona ned betydelsen av de historiska dogmerna och i stéllet
lyfta fram den kristna etiken. Det fanns en ambition att skilja mellan en eskatologisk och moralisk
forstéelse av gudsriket. Se Thomas Ekstrand och Maria S6dling, ”Upplyst oférmaga. Om Bo Giertz
kritik av den liberala teologin,” i Nya vigar i teologin. Festskrift till Anders Jeffner, red. Carl Reinhold
Brékenhielm, Thomas Ekstrand, Christian Grenholm och Maria S6dling (Nora: Nya Doxa, 1999).

40 Hellstrém (2025), 90.

41 Redogorelse av Karin Beckman, Stockholm, Handlingar rérande delegationernas verksamhet FI:9
Skolkommissionen 1946 (RA).

42 Ibid.
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stort inflytande 6ver innehallet och organisationen av undervisningen. Beckmans redo-
gorelse utgor darfor ett bra exempel pa hur en avkonfessionaliserad kristendomssyn
kombinerades med progressiva metoder.

En mer positivsyn pd dmnesintegrering framférdes av Eva Lindgren i Séderhamn,
som papekade att imnesintegrering inte var ett hot mot kristendomen, utan gav snarare
upphov till stérre dskadlighet som véckte barnens intresse for amnet. Hon poangte-
rade att skoldmnena skulle komplettera varandra. Fér henne var det sjalvklart att lasa
delar av forntidens historia med medelhavsldndernas geografi och sammanfora detta
med apostlagarningarnas berattelser om Paulus’ missionsresor. Pa detta sétt inférdes
larostoffet i ett storre sammanhang som gjorde det “askédligare och konkretare”*

Liknande &sikter lyftes fram av Jan Wennhagen i Angelholm. Wennhagen hade
sammanfort kristendom med geografi, historia och naturkunnighet, eftersom alla
amnen, enligt hans mening, var viktiga vid fostrandet av goda samhillsmedborgare.
Denna integrering utgjorde inget hot mot kristendomen. Det var snarare enklare att
“forkunna kristendomens kdrna om det finge ske osokt, i ssmmanhang med annat”*
Citatet visar att Wennhagen alltjamt féresprakade en forkunnande kristendomsun-
dervisning, men att denna antog en mer inomvérldslig och etisk karaktar. Sattet pa
vilket Wennhagen beskrev kristendomsundervisningen illustrerar 6vergangen fran en
kyrklig kristendom till en nationell folkhemskristendom. Det dr uppenbart att Wenn-
hagen inte sokte férkunna en statskyrklig kristendom, utan snarare ett allmankristet
budskap dér kristendomen skulle anvénds for att skapa ett gott jordiskt samhalle.
Detta exemplifierar folkhemskristendomens position mellan luthersk bekdnnelse och
sekularitet. Det skulle fortfarande férmedlas undervisning i kristendom, men i linje
med den samforstdindsanda som kom att bli central i folkhemspolitiken, tonades det
statskyrkligt konfessionella inslaget ned till forman f6r etiken.*

Vidare sammanforde Wennhagen kristendomen med skolans demokratifostran,
som han menade skulle utgé fran kristna principer. En sddan fostran antogs kultivera
en generation av unga méanniskor som var kapabla att gora “sunda och sjélvstdndiga”
val och samtidigt ha forméagan att underkasta sig samhallets och kollektivets 6nsk-
ningar. Den kristendomsundervisning som beskrevs av Wennhagen skulle syfta till
att skapa solidariska medborgare for det framvaxande demokratiska samhallet. Detta
reflekterar en pedagogisk anpassning till den samtida folkhemspolitiken dér kollektivet
betonades framfor den enskilda individen. Detta visar ocksa folkhemspolitikens néira
samband med en protestantisk arbetsetik, i vilken det papekades att arbetet inte var till
for den enskilde individens valstdnd, utan for att hjalpa och tjana sina medménniskor.*

Ovanstdende exempel visar att dessa progressivt sinnade larare kunde ha olika
uppfattningar om dmnesintegrering. Daremot bejakade alla Larry Cubans kategorier

43 Redogorelse av Eva Lindgren, Soderhamn, Handlingar rorande delegationernas verksamhet F1:7
Skolkommissionen 1946 (RA).

44 Redogorelse av Jan Wennhagen, Angelholm, Handlingar rérande delegationernas verksamhet F1:10
Skolkommissionen 1946 (RA).

45 Claesson (2004), 16-7.

46 Redogbrelse av Jan Wennhagen, Angelholm, Handlingar rérande delegationernas verksamhet FI:10
Skolkommissionen 1946 (RA).

47 Nylund (1971), 50. Idén om att hjélpa sina medménniskor var dven central i Per Albin Hanssons
folkhemstal fran 1928. Se Claesson (2004), 245-48.
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for en progressiv pedagogik — att eleven gjordes aktiv i undervisningen och att inne-
héllet konkretiserades genom askadliga exempel fran deras vardag.* Vidare var dessa
larare 6verens om kristendomens stora virde for elevernas fostran. For att dess fost-
rande ansprak skulle komma till sin fulla ritt kravdes dock att undervisningen gjordes
mer tillgdnglig f6r barnen. Denna tillgdnglighet kunde uppnas genom en avkonfessi-
onaliserad kristendomssyn och genom progressiva undervisningsmetoder. Synen pa
kristendomens fostrande varde férandrades saledes inte i takt med 6kad demokratise-
ring och folkhemsbygge. Daremot hade metoderna for att uppna detta mal, &tminstone
hos dessa ldrare, delvis fatt en férdndrad karaktér. Precis som Johan Samuelsson tidigare
konstaterat i férhallande till historieundervisningen innebar ett bejakande av progres-
siva metoder inte att man helt dvergav mer traditionella undervisningsmetoder.*

En kombination av progressiva och traditionella metoder

Utifran min forstaelse av grammar of schooling ska anvindningen av mer traditio-
nella undervisningsmetoder inte tas som intékt for ett férandringsmotstand.” De bor
snarare ses som uttryck for att sondera den nya terrdngen av progressiva metoder och
ddrmed kontrollera sé att pedagogiken inte utvecklades pa ett sitt som ldrarna sjélva
annu inte bemastrade.

Karin Beckmans redogorelse f6r muntliga presentationer kan tas som exempel pa
denna vixelverkan mellan progressiva och traditionella metoder. Beckman framholl att
hennes muntliga framstéllningar och efterfljande samtal var de “viktigaste undervis-
ningsmetoderna”® Dirtill anvandes ofta en modifierad frdga-svarmetod, som utforma-
des efter barnens egna fragor. Forfaringssattet var enkelt: "Ofta gar det till sa att barnen
frégar och jag svarar”* Elisabet Berglund i Varmland sag detta som ett sitt att motverka
att kristendomsundervisningen blev alltf6r abstrakt.”* Andra tog det dannu lingre och
l4t eleverna sta fér bade fragorna och svaren. Edith Thellert i Ekesta lyfte fram att hon
valde att fraga sa lite som mojligt, eftersom det var barnens uppgift att berdtta om de
bibliska innehallet. Ibland var hon dock tvungen att styra upp diskussionen med en
ledfraga, men hon oroade sig inte &ver att barnen sa fel pa vissa stéllen, eftersom dessa
fel snabbt rittades till av klasskamraterna. Tillvigagangssattet ansag Thellert bidra till
att alla barn gjordes aktiva i undervisningen och samarbetade for att berattelsernas
olika delar skulle komma i ratt ordning.>* Fasthédllandet av en fraga-svar-metod visar
darfor hur en traditionell, och ofta kritiserad, metod fick ett nytt virde nér den omtol-
kades utifran progressiva ideal.>

48 Cuban (1993), 15-21.
49 Samuelsson (2021), 147.
50 Courtney och Mann (2021).

51 Redogorelse av Karin Beckman, Stockholm, Handlingar rérande delegationernas verksamhet FI:9
Skolkommissionen 1946 (RA).

52 Ibid.

53 Redogorelse av Elisabet Berglund, Varmland, Handlingar rérande delegationernas verksamhet F1.7
Skolkommissionen 1946 (RA).

54 Redogorelse av Edith Thellert, Ekesta, Handlingar rorande delegationernas verksamhet FI:8
Skolkommissionen 1946 (RA).

55 Courtney och Mann (2021).
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Ettannat satt att dskadliggora ett abstrakt innehdll var att lata barnen “berétta nagot
ur livet” for att belysa de saker som skulle behandlas.*® Att knyta an till barnens vardag-
liga livkan ses som en férlangning pa Larry Cubans tredje kategori av progressiv peda-
gogik — att undervisningen inte skulle begransas till klassrummet. Cuban likstéller
en progressiv pedagogik med att det omgivande samhillet anvinds som pedagogisk
resurs.” Detta kan naturligtvis géras genom olika studiebesok, men ocksé genom att
knyta an undervisningens innehall till elevernas vardag. Genom att lata elevernas
fragor och intressen leda samtalet och diskussionen skapades en undervisningsmiljé
i vilken kristendomen blev mer tillganglig och engagerande.

Vidare anser Cuban att en progressiv undervisning ocksa utmarks av elevernas infly-
tande 6ver undervisningens organisation.’® Alla larare var dock inte dvertygade om
att detta tillvigagdngssitt var att foredra. Margit Tunas i Halmstad papekade att indi-
viduellt arbete och grupparbete givetvis var tilltalande. Detta fick dock inte resultera i
attlararen hamnade foér mycket i bakgrunden. Enligt Tunas var lararens framstallning
av stoffet nédvindig for att grupparbetet inte enbart skulle utmynna i ett kunskapsin-
hidmtande, utan framfor allt i kénsloupplevelser som motsvarar barnens utvecklings-
stadier” * Utifran Tundas resonemang skulle det kunna hévdas att grupparbete och
elevaktivitet oméjligen kunde ersdtta ldrarens dramatiska och graciosa berdttande.
Det var detta som skulle gripa "barnens fantasi” och skapa frihet, gladje och skénhet
i kristendomsundervisningen.*

Liknande asikter framférdes av Carsten Hermansson. Han understrok att lararens
auktoritet inte fick utmynna i att den stéllde sig som en "férkunnare framfér barnen
med fardiga asikter, som han kréver att barnen ska acceptera”® I den ldrarledda under-
visningen behévde barnen méta stoffet pa ett sadant satt att de fick méjlighet till aktiv
inlevelse, som forhoppningsvis ledde till en personlig kristen livsuppfattning.®® Detta
antyder dels att elevaktiva arbetssatt ansdgs underlétta viagen fram till kristen tro, dels
att progressivism for ldrarna inte bara handlade om undervisningsmetoder, utan ocksa
om ldrarens framtoning och inlevelse i klassrummet.

Vad som ytterligare karakteriserade lararnas progressiva undervisningsmetoder
var de sa kallade arbetsbockerna. Dessa symboliserar Cubans forsta karakteristisk for
en progressiv undervisning — elevernas aktivitet och sjalvverksamhet.®* Alvi Nyblom
i Falun beskrev hur hon ofta bad sina elever att skriva ned sin favoritpsalm och sedan
illustrera den med teckningar som atergav den kénsla som psalmen véckt hos dem.*

56 Redogorelse av J.M. Hedenborg, Handlingar rérande delegationernas verksamhet F1:8 Skolkommis-
sionen 1946 (RA).

57 Cuban (1993), 15-21.
58 Ibid.

59 Redogorelse av Margit Tunds, Halmstad, Handlingar rérande delegationernas verksamhet F1:7
Skolkommissionen 1946 (RA).

60 Jmf. Wikstrom (2023), 120.

61 Redogorelse av Carsten Hermansson, Handlingar rorande delegationernas verksamhet FI:7 Skolkom-
missionen 1946 (RA).

62 Ibid.
63 Cuban (1993), 15-21.

64 Redogorelse av Alvi Nyblom, Falun, Handlingar rérande delegationernas verksamhet F1:8 Skolkom-
missionen 1946 (RA).



Etisk kristendom som utbildning for demokrati 167

Tillvigagdngssittet exemplifierar det progressiva idealet dér lararen anpassade under-
visningsplanens innehall till barnens vardagliga erfarenheter, vilka anvéndes for att
skapa intresse och engagemang.

Det progressiva idealet framtradde ocksa i de elevaktiverande metoderna som
anvandes vid arbetet med Jesu liknelser. Nyblom beskrev en undervisningssekvens som
centrerades kring liknelserna om de anfortrodda punden (Matt. 25:14-30). Arbetet
inleddes med orden: "Om en god ménniska sades en gang: Livet blir rikare (battre) ddr
hon gick fram”. Utifran dessa ord skulle eleverna sedan skapa en 6nskan om sig sjélva
och i relation till denna fundera 6ver négra pund som de fétt att forvalta samt nagra
pund som de 6nskade att de dgde.®® Sattet p4 vilket eleverna arbetade med liknelsen
exemplifierar en mer inomvérldslig kristendomsuppfattning som aterknoét till deras
egen erfarenhetsvérld. Undervisningen centrerades inte kring eskatologi och kristologi,
utan kring etiska ideal, samhéllsordning och hur framtida generationer skulle fostras
for att upprétthalla denna. Nybloms avkonfessionaliserade kristendomssyn skulle
kunna sammankopplas med en liberalteologisk influens. Det dr dven mdjligt att dra
paralleller till kvdkarnas (Vdnnernas Samfunds) kristendomsuppfattning. Centralt f6r
kvakarna var individens personliga upplevelse med Gud. Dértill lades stort fokus p4 att
efterlikna Jesu liv och budskap, vilket innebar att den traditionella fralsningsteologin
hamnade i bakgrunden.® Allt detta lyftes fram av Nyblom, eftersom hon understrok
elevernas personliga upplevelser och anvinde bibeltexter dar Jesus framstélldes som
en forebild for hur barnen borde leva sina liv.

Som tidigare papekats innebar inte en inomvirldslig kristendomsuppfattning att
det inte langre bedrevs undervisning i kristendom. Nyblom understrdk vikten av att
utveckla barnens religidsa karaktir. Vad som férdndrats var att undervisningen i kris-
tendom, genom den progressiva anpassningen, kom till uttryck pa ett mer gripbart satt
for barnen. Detta visar hur det "gamla” stoffet fick en ny klddnad genom de progressiva
metoderna.” Att det "gamla” borjade forstds och anvdndas pa nya sitt i forhéllande
till samhéllets férandrade ideal, normer och varderingar kan ocksa jamféras med hur
Daniel Lindmark uppméarksammat att det 6ver tid skedde en utveckling frdn hustav-
lans “kalla” makt- och lydnadsférhallanden till mer "varma” omhéndertagande och
respektfulla relationer. Lindmark framhéller att denna modifiering, under 1800-talet,
sammanf6ll med diskussioner om den sociala fragan.®® 1900-talets omstrukturering av
kristendomsundervisningen sammanfoll i stéllet med en annan viktig samhallsfraga:
den successiva demokratiseringen och realiseringen av folkhemmet. For att Sverige
skulle vara ett hem for alla behovde de medborgerliga dygderna vara universella och
inte uppdelade efter olika samhaillsklasser. Sett till vilka bibelcitat och liknelser som
lyftes fram av ldrarna dr det rimligt att anta att kristendomen betraktades som ett viktigt
verktyg for detta indamal. Den socialdemokratiske prasten Harald Hallén hade argu-
menterat pa liknande sdtt ndr han sokte pavisa att kristendomen var en férutséttning
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for folkhemmets realisering. Enligt Hallén fanns det en etiskt inriktad folkkristen-
dom som inte var si konfessionellt uttalad, men som kunde utgéra en viktig kraft i
byggandet av det nya goda och jamlika medborgarsamhallet.” Just detta reflekterades
i manga av lararnas redogoérelser och exemplifierar folkhemskristendomens konfes-
sionella pluralitet.

Folkhemskristendomens konfessionella pluralitet kan relateras till den progressiva
pedagogikens betoning pé sjalvverksamhet och valméjlighet, virden som tillsammans
med den kristna etiken var viktiga byggstenar i skapandet av en demokratisk identitet.
Folkhemskristendomens konfessionella pluralitet marks dven genom lilla katekesens
nya anvdndningsomraden. David Annberg i Vetlanda pédpekade att han utifran olika
bibelberittelser hade initierat samtal om lilla katekesens huvudstycken. Detta ger
intryck av ett mer traditionellt undervisningsinnehall, eftersom bekédnnelseskrifter var
i centrum. Arbetet med lilla katekesen hade emellertid progressiva inslag dd Annberg
anvinde sig av fragesport for att inskdrpa lilla katekesens huvudstycken. Resultatet av
detta var, enligt Annberg, engagerade barn som behérskade flytande utanlasning, utan
att vagen dit hade varit sarskilt slentrianmassig.”

I Annbergs redogorelse framgar inte exakt fran vilket ar han beskrev sin undervis-
ning. Innan 1929 framholls, i undervisningsplanen, att lilla katekesen inte fick goras
till féremal fo6r utanlasning. Denna bestimmelse déndrades i samband med en kungo-
relse 1929 i vilken det fastslogs att valda delar ur lilla katekesen fick ldsas utantill jamte
bibelstycken och psalmverser.”* Darmed kan det konstateras att om Annbergs beskriv-
ning asyftade undervisning innan 1929 stred denna mot undervisningsplanens pabud.
Annberg var dock inte ensam om att forflytta lilla katekesen fran det kyrkohistoriska
sammanhanget som 1919 drs undervisningsplan forpassat den till. Analyser avlokala
kursplaner innan 1929 visar att ménga skoldistrikt agerade pd samma sétt och kombi-
nerade bergspredikan med delar ur lilla katekesen vid ssammanfattningen av den kristna
tros- och livsaskadningen.” Detta visar att folkhemskristendomen inte var ndgon libe-
ral teologisk produkt, utan karakteriserades av just en konfessionell pluralitet.

Folkhemskristendomens konfessionella pluralitet och lilla katekesens askadliggo-
rande exemplifierades ocksé av Fredrik Jansson i Goteborg. Han papekade att kristen-
domsundervisningen behévde ge “fast kunskap”. For att sddan skulle erhallas framhélls
utanldsningens betydelse. Denna motiverades med hanvisning till en allmanbildande
aspekt. Jansson understrok utanlasningens legitimitet med hénvisning till det hoga
litterdra virde som “som minnesord ur bibeln och bekénnelseskrifterna liksom verser
ur psalmboken” ansdgs ha. Allménbildning var dock inte det framsta skalet till att
utanldsning foresprakades. Utanldsning var nédvandig da den ansags stiarka barnens
religiésa utveckling och medvetenhet.” Detta sitt att rama in kristendomsédmnet ger
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onekligen uttryck for en mer traditionell och trogrorlig undervisningsmetodik.” Trots
detta var Jansson medveten om att innehallet behdvde levandegoras for att det skulle
fa faste hos eleverna. Han papekade darfor att undervisningen med bekannelseskrif-
terna behovde kompletteras med “livfulla skildringar av religitsa personligheter som
i olika situationer lyckats forverkliga kristna ideal”. Pa detta sitt blev minnesorden
askadliggjorda pa ett lyckligt satt”. Enligt Jansson fick eleverna genom detta "levande
kunskap i kristendom” i stéllet for enbart kunskap “om densamma””

Fredrik Jansson och David Annbergs forhallningssitt till kristendomen utgér ett
exempel pé olika typer av larare, men som trots sina olikheter kunde rymmas inom
folkhemskristendomens konfessionella pluralism. Jansson och Annberg kan betraktas
som katekestrogna larare, eftersom lilla katekesen sattes i forgrunden. Som ovansta-
ende beskrivning visar ska emellertid inte en katekestrogen ldrare automatiskt likstéllas
med forandringsmotstdnd. Sdvdl Annberg som Jansson var hogst medvetna om att lilla
katekesens innehéll behévde konkretiseras for eleverna. Det bor i detta sammanhang
ocksa pépekas att lilla katekesen inte dr dverdrivet dogmatisk. Huvuddelen av dess
innehéll utgar fran bibelcitat, som de flesta kristna konfessioner ansluter sig till. Det
ar endast den apostoliska trosbekdnnelsen, det andra huvudstycket, som inte utgors
av bibelcitat. Dessa bibelcitat har utvecklats i Luthers lilla katekes, med tillhérande
katekesutvecklingar, till en uppséttning fragor och svar som anvindes i bade skolans
och kyrkans undervisning. Det som kan betecknas som dogmatiskt i lilla katekesen
ar darfor dessa fragor och svar, eftersom de bygger pa Luthers syn pé exempelvis tro
och nad. De pedagogiska diskussionerna om katekesundervisningens dogmatiska
karaktar har déarfor aldrig varit begrénsad till de grundldggande textorden, som till
storsta del bygger pé bibelcitat, utan har snarare varit inriktade pa Luthers och kate-
kesutvecklingarnas alltmer detaljerade fragor och svar.”® Utifran detta framtrader en
viss skillnad mellan Annberg och Jansson. Till skillnad fran Annberg framhéll Jansson
att Luthers forklaringar med tillhérande fragor och svar borde inldras.” Detta kan ses
som att undervisningen antog en mer dogmatisk prégel, eftersom Luthers forklaringar
inte gér att finna i sjlva bibeltexten, utan &r just Luthers tolkning av kristendomen.
Inldrandet av forklaringarna fick emellertid inte ske pé ett alltfor sonderdelande sitt,
da det skulle motverka det fostrande syftet, utan de skulle formedlas till eleverna med
progressiva metoder.

Ovanstaende exempel illustrerar en bredare pedagogisk vision i vilken progres-
siva metoder kunde anvandas dels i kombination med en avkonfessionaliserad kris-
tendomssyn, dels med ett mer “traditionellt” undervisningsstoff. Oaktat om lararna
foretradde den ena eller andra kristendomsuppfattningen uppfattades inkluderingen
av progressiva metoder som ett verktyg for att skapa en mer meningsfull och effektiv
kristendomsundervisning som bade kunde hoja intresset och stirka moralisk fostran.
Valet att kombinera nytt och gammalt bor inte ses som férandringsmotstand. Visser-
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ligen var den historiska traditionen stark i kristendomsundervisningen och under-
visningsplanens pabud omsattes inte rakt av. Lararnas beskrivningar belyser dandé en
vilja att anpassa kristendomsundervisningen sé att den skulle fortsatta vara relevant i
ett foranderligt samhalle. Denna medvetenhet ska dock inte likstéllas med en entydig
rorelse fran nagot traditionellt till ndgot mer modernt. Precis som Anders Persson
uppmiérksammat i ett annat sammanhang, har dessa praktiknéra skildringar snarare
synliggjort att det forekom flera parallellt existerande satt att forhalla sig till kristen-
domsundervisningen och att dessa inte séllan var 6verlappande.”

Progressiva metoder och 6vningar i praktisk kristendom

Det hoga viarde som dessa progressivt sinnade ldrare tillskrev kristendomsundervis-
ningen reflekteras ocksé i uppfattningar om dess moraliska och fostrande kvaliteter.
Forsvaret av kristendomens fostrande egenskaper kan delvis relateras till en misstank-
samhet mot materialismen, som blev alltmer pataglig i kélvattnet av forsta varldskri-
get. Efter forsta varldskrigets slut tog den svenska industrialiseringen fart pa allvar och
med den féljde dkad urbanisering, teknisk utveckling och en framvéxande néjes- och
ungdomskultur. Allt detta nya ansags dventyra manniskors moral.” Darfor lyftes kris-
tendomen fram som ett virn mot den snabba och okontrollerade utvecklingen. Jan
Wennhagen i Angelholm framhdll att en god kristendomsundervisning:

kunde kanske vinda en del av ungdomens intresse bort frdn tekniken med dess penning-
skramlande materialism och mot den natur, varav manniskan dr en del, mot den sanna
kulturens skatter och mot livets hogsta virden.*

Kristendomen kunde alltsa fungera som ett slags motvikt mot den dkade betoningen
pé materialistisk nyttomaximering. Denna uppfattning har uppenbara likheter med
hur Mette Buchardt har beskrivit den danska valfardsutvecklingen under 1960-talet.
Under 1960-talet uppfattades emellertid inte materialismen som négot hot, diremot
var det nddvéandigt att medborgarna i denna materialistiska tid hade en mentalitet som
korresponderade med vilfardsstatens etiska ideal, om réttfardighet, solidaritet och
jamlikhet. For detta &ndamal betraktades kristendomen som central, da den anségs
férmedla normer som var nédvéndiga for den goda medborgaren.® Vad detta visar dr
saledes att oaktat om materialismen uppfattades som ett hot eller tillgang var kristendo-
men nddvéndig for att balansera vagskalen, eftersom ett for starkt materialistiskt fokus
ansags skapa egoistiska medborgare som inte var tillgangar i samhéllsutvecklingen.
For att uppna sin fostrande potential behdvde dock kristendomen, precis som Géran
Kindblad i Karlskoga papekade, i forsta hand inte behandlas som ett kunskapsdmne,
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utan som ett verktyg for att fostra goda medborgare.* Liknande tankar framhoélls ocksa
av Fredrik Jansson i Géteborg, som understrok att en god undervisning i kristendom
var “skolans basta hjilpmedel nar det giller att dana de unga till verkliga karaktédrer”®
For att fostra goda karaktérer var, enligt Jansson, tio Guds bud nédvéndiga, eftersom
dessa gav barnen fasta normer for deras handlande. Precis som tidigare framhallits kan
Fredrik Jansson betraktas som en katekestrogen ldrare, eftersom han dterkommande
lyfte fram lilla katekesens stora viarde. Samtidigt visar Janssons redogorelse att det var
fullt mojligt att halla fast vid ett "traditionellt” innehall och anvénda progressiva meto-
der for att gora innehallet mer lattsmalt for eleverna. I enlighet med Cubans tredje kate-
gori poangterade han att budorden skulle dskadliggéras med verklighetsskildringar.
Detta antogs vicka elevernas ansvarskinsla som “medlemmar i det jordiska samhéllet”
och ddrmed underbyggdes uppfattningen “att vélsignelse foljer den som lyder Guds
bud, men att brott mot desamma forr eller senare drager med sig forbannelse”® Detta
illustrerar gudstrons nédvandighet. Utan denna skulle individen inte kunna leva ett
gott och rattfardigt liv och skulle darfor slutligen bli trdl under synden. Den pedago-
giska anpassningen méjliggjorde, enligt Jansson, att allt fler ménniskor skulle lata sig
vagledas av kristna grundsatser. For Jansson var den kristna fostran central, eftersom
den "baste kristne dr den baste medborgaren!”.*

Ett annat satt att lata kristendomen genomsyra barnen var uppmaningen till tyst
eftertanke. Signe Eriksson i Alingséds beskrev detta som "att vi ar stilla och lyssnar
till Gud istéllet for att tala till Honom eller om Honom”* Under denna stillhet hade
barnen en skrivbok i vilken de antecknade “order fran Honom”*” Detta arbetssatt
anvindes av flera larare och bendmndes som en 6vning i praktisk kristendom.*® Hur
dessa larare beskrev tyst eftertanke och praktisk kristendom kan ses om inspirerat av
Oxfordgrupprorelsen.

Oxfordgrupprorelsen, som var influerad av tysk pietism, amerikansk studentvéck-
else och brittisk Keswick-rorelse, sag sig inte som ett eget samfund med en faststélld
dogmatik och trosldra. Malet var i stéllet att inspirera méanniskor till livsférvandling,
oavsett konfessionell tillhdrighet.” Trots avsaknaden av en teologi var vissa tankar och
praktiker centrala fér Oxfordgrupprorelsen. Arbetssittet var personalistiskt och de s&
kallade fyra “absoluten” — absolut renhet, sanning, karlek och érlighet — var centrala.
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Andra viktiga praktiker var, precis som Signe Eriksson beskrev i sin redogorelse, den
stilla stund d& man lyssnade efter Guds konkreta ledning.*

Influenser frén Oxfordgrupprorelsens fyra "absoluter” framkom &ven i Greta Sunde-
16fs beskrivning. Hon papekade att barnen i en liten skrivbok ibland fick fundera 6ver
olika dygder, till exempel drlighet. De fick da tdnka kring huruvida de var arliga och
koppla det till ett valfritt bibelsprék. Andra ganger uppmanades barnen att skriva ned
négot de kdnde sig tacksamma 6ver eller nédgot jobbigt som hade intréaffat.” Sundelof
pépekade att denna stund av eftertanke skapade goda forutséittningar for dagen, efter-
som “personliga problem, misshalligheter mellan kamrater, svérigheter i skolarbetet,
odrlighet osv” kom upp till ytan. Enligt Sundel6f hade eleverna efter dessa stunder av
eftertanke tagit ansvar f6r varandra och arbetet pa ett helt nytt sétt. Nar barnen omsatte
sina anteckningar i handling, d4 hade de ocksa "hjélpts till praktisk kristendom”.**

Ovningarna i praktisk kristendom har flera beréringspunkter med vad man under
denna tid efterskte hos den demokratiska medborgaren. Lararnas redogorelser visar
ddrmed att det inte fanns ndgon ambition att separera en demokratisk svenskhet fran
kristendomen. Svenskhet och ett demokratiskt sinnelag kopplades i stallet till en kris-
ten etik genomsyrad av samarbete, solidaritet, disciplin, lojalitet och ansvarstagande.
Under denna tidsperiod var ocksa manga larare alltjdmt 6vertygade om att denna
kristna etik endast kunde forverkligas genom gudstron. Olga Kjellberg i S6dertalje
exemplifierade detta ndr hon poédngterade att:

[...] malet for all var undervisning skall vara att stélla eleverna infér den Absoluta
Sanningen (Gud), att p4 ett tidigt stadium lara dem att ténka sjalvstdndigt, att enga-
gera dem som medborgare i en demokrati, som borjar redan i skolan [...], att lira dem
samarbete och tjanande.”

Betoningen pa den "Absoluta Sanningen” visar aterigen en méjlig influens fran Oxford-
grupprorelsen. Det samhallsengagemang som lyfts fram, och som i hég utstrackning
relateras till praktisk kristendom kan emellertid ocksa ha beréringspunkter med savél
Vénnernas Samfund (kvikarna) som Frélsningsarmén dér just socialt arbete, enga-
gemang och praktisk handling beskrivs som centrala delar av tron.* Oaktat vilken
kyrklig och teologisk tradition som citatet aterknyter till visar det att kristendomen
uppfattades som nodvandig for fostrandet av demokratiska medborgare som kunde
forverkliga folkhemmets ideal om jamlikhet och samarbete.

Tidiga foresprakare for en progressiv pedagogik anvinde ofta kristendomsun-
dervisningen som exempel for att belysa den “gamla” forhatliga pedagogiken och att
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kristendomen dérmed inte skulle vara forenlig med progressiva ideal.”® Dartill har
progressivism inte sédllan konnoterats till sekularisering. Lararnas redogérelser nyan-
serar dessa antaganden. Sigbritt Therner i Olofsred vurmade starkt for de progressiva
idéerna nir hon konstaterade att barnen behévde lara sig samarbeta for gemensamma
mél i stéllet for att konkurrera inbérdes, de behdvde kunna sakligt kritisera sig sjdlva,
sjilva se sina uppgifter och sjalvstandigt utfora dem”*® Dessa progressiva ideal var
inte avskdrmade frén kristendomen. Therner understrok i stillet att progressivismens
principer lagilinje med “ett kristet liv under Guds ledning”*” Hon framhdll vidare att
mdénga larare som inte var bekanta med progressivismen, men som bedrev sin under-
visning under Guds ledning omedvetet nyttjade progressiva arbetssitt.*® De egenskaper
som Therner ansag att progressivismen kultiverade var i grunden en kristen produkt.
Detta visar hur Therner satte likhetstecken mellan folkhemmets grundstenar och kris-
tendomen. For att forverkliga folkhemmets ideal var alltsé kristen fostran nédvandig.

Vad ovanstdende exempel har visat ar att det fanns olika typer av larare. Dessa
progressivt sinnade larare kunde vara katekestrogna, uppvisa influenser frén bland
annat Oxfordgrupprorelsen, Fralsningsarmén, Vannernas Samfund, liberalteologin
och pietismen. Att absolut avgora vilken larare som foretradde den ena eller andra
kyrkliga och teologiska riktningen har inte varit det vasentliga. Viktigare har varit att
visa den pluralitet av kristendomar som forekom inom ldrarkaren. Denna pluralitet
menar jag synliggor den konfessionella pluralitet som rymdes inom folkhemskristen-
domen. Lararnas redogorelser har saledes belyst hur folkhemskristendomens position
mellan luthersk bekdnnelse och sekularitet gestaltades i praktiken. Oaktat vilken typ
av kristendom ldrarna forordade forsvarades kristendomens fostrande ambitioner
och det fanns en utspridd 6vertygelse om att dessa forverkligades bast genom under-
visning i kristendom.

Konklusion
Syftet med artikeln har varit att ge inblick i hur och om 1919 ars undervisnings-
plans progressiva ideal tillimpades i kristendomsundervisningen fran 1920-talet till
1940-talet. Detta har varit en angeldgen forskningsuppgift da utbildningsvetenskaplig
forskning tenderat att likstalla progressiva undervisningsmetoder med sekularise-
ringsstravanden, eftersom fokus forflyttades fran auktoritetsbaserad till individbaserad
kunskap.” Ett sddant skifte antogs darfor minska kristendomens inflytande i folksko-
lans fostransuppdrag. Den végledande fragestallningen for denna undersokning har
varit: Hur och i vilket syfte anpassade folkskolldrare kristendomsundervisningen efter
nya pedagogiska ideal?

De larare vars redogorelser har varit i fokus fér denna artikel kan emellertid inte ses
som representativa for hur undervisningen i kristendomskunskap bedrevs i svenska

95 Se exempelvis Ellen Key, ”Sjalamorden i skolorna,” Verdandi 2 (1891); Fridtjuv Berg, Nutidsfrdgor pd
uppfostrans omrdde: Nagra inlagg i svensk pedagogik och skolpolitik (Stockholm, 1911).

96 Redogorelse av Sigbritt Therner, Olofsered; Handlingar rorande delegationernas verksamhet F1:10
Skolkommissionen 1946 (RA).

97 Ibid.
98 Ibid.
99 Isling (1988).
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folkskolor. Lararna som skickade in redogdrelserna var antagligen sarskilt intresserade
av att tillimpa progressiva metoder. Trots att materialet inte kan ses som representativt
for hela ldrarkaren ger lararnas beskrivningar dnda indikationer pa hur progressivt
intresserade ldrare varderade kristendomsédmnet i relation till att en ny syn pa skolans
roll i det demokratiska samhéllet bérjade véxa fram.

De progressivt sinnade ldrarnas redogorelser for kristendomsundervisningen visar
att kristendomen alltjamt varderades hogt, dd den ansdgs vara skolans framsta verktyg
for fostran. Det fanns en utbredd férestéllning att den kristna individen representerade
den bésta medborgaren. Detta nyanserar antagandet om att inférandet av 1919 érs
undervisningsplan, i sjdlva undervisningen, medforde en 6vergéng fran undervisning
i till undervisning om kristendom, som i sin tur markerade folkskolans sekularisering.
I stallet skapades en nationell folkhemskristendom, som var positionerad mellan luth-
ersk bekdnnelse och sekularitet. Det innebar att lararna sokte bedriva en undervisning
som inte langre var lika strikt forbunden med Svenska kyrkans lara, utan grundadiett
allménkristet budskap som méjliggjorde kristendomen som en nationell angeldgenhet
som berérde alla manniskor oavsett konfessionell tillhorighet. Folkhemskristendomens
mellanposition gav ddrmed utrymme f6r en viss konfessionell pluralitet.

Den konfessionella pluraliteten uttrycktes i lararnas redogorelser. Lararna kunde
vara katekestrogna, uppvisa influenser frén Oxfordgrupprorelsen, Fralsningsarmén,
Vinnernas Samfund, liberalteologin och pietismen. Att absolut avgora vilken ldrare
som féretradde den ena eller andra teologiska riktningen har inte varit det vdsentliga.
Viktigare har varit att belysa den pluralitet av kristendomar som férekom inom lérar-
karen, vilket ddrmed synliggjort hur folkhemskristendomens breda ansats gestaltades
i praktiken. For att lararnas konfessionella pluralitet skulle kunna férenas och skapa
négon enhetlighet i barnens fostran beh6vde det finnas en minsta gemensam namnare
som olika konfessioner kunde samlas kring. Ett forsta steg i identifikationen av en
sddan var att ldrarna alltid férsvarade kristendomens fostrande ambition. Dessutom
fanns en utspridd 6vertygelse om att denna bést forverkligades genom undervisning
i kristendom. I detta avseende blev den kristna etiken avgdrande. Oavsett om ldrarna
férordade en mer katekestrogen eller liberalteologisk inspirerad kristendomsunder-
visning lyftes alltid den kristna etiken fram som central for elevernas fostran. Att den
kristna etiken kan betraktas som ett samlande element, som dessutom kunde legitimera
kristendomens fortsatt starka stillning i skolan och samhallet, tydliggors ytterligare
da den inte hamnade pé kollisionskurs med grundldggande virden i det framvaxande
demokratiska folkhemmet. Det var snarare sa att den kristna etiken betraktades som
avgorande for realiseringen av folkhemmets ideal.

Folkhemskristendomens konfessionella pluralitet har beréringspunkter med den
progressiva pedagogiken. Anledningen till att lararna sokte anpassa sin kristendom-
sundervisning efter progressiva metoder var dels for att de behévde folja med i den
overgripande pedagogiska utvecklingen, dels att de progressiva metoderna var ett sitt
att legitimera och synliggora den kristna trons samtida relevans for eleverna. Aven i
kristendomsundervisningen behdvde elevernas sjalvverksambhet tillvaratas, eftersom
det antogs géra dmnet mer gripbart. Larry Cuban beskriver den progressiva undervis-
ningen utifran tre kategorier: (I) en elev som ar aktiv, i grupp eller individuellt, (II) att
eleverna har stort inflytande 6ver innehallet och organisationen av undervisningen,
och (III) att undervisningen inte begrinsas till klassrummet, utan att det omgivande
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sambhdllet anvands som pedagogisk resurs.'® Lararnas redogorelser visar att de pa olika
satt tillimpade dessa kategorier i syfte att 6ka engagemanget hos eleverna och darmed
underldtta fostrandet av kristna individer.

Oaktat bejakandet av progressiva metoder dr det uppenbart att delar av undervis-
ningen var knuten till vad David Tyack och William Tobin bendmner som grammar of
schooling.'** Lararnas forordande av minnesord samt framhéllandet av barnens religi-
6sa utveckling som viktig for skapandet av medborgare som kunde verka i det demo-
kratiska samhéllet antyder att syftet med undervisningen inte enbart var att utveckla
elevernas sjalvverksamhet. Det 4r uppenbart att det fanns en bestdimd férestallning om
hur den demokratiska medborgaren skulle vara och att kristendomsundervisningen
var ett verktyg for att uppné denna malbild. Eleverna skulle f6ljaktligen ocksa fostras
till att féra vidare ett bestdmt kulturarv.

Kombinationen av traditionsdverféring och progressiv pedagogik synliggor att
lararnas anpassningsvilja inte ska likstéllas med en entydig rérelse fran nagot traditio-
nellt till ndgot mer modernt. Precis som Anders Persson uppmarksammat i ett annat
sammanhang har dessa ldrarberittelser snarare synliggjort att det forekom flera paral-
lellt existerande sétt att forhalla sig till kristendomsundervisningen och att dessa inte
sillan var 6verlappande.'® Detta framtrader inte minst hos de katekestrogna ldrarna.
Forsvaret av lilla katekesen var relaterat till en dldre kristen tradition, men sittet pa
vilket innehéllet presenterades for eleverna synliggér en anpassning till nya pedago-
giska ideal. Detta visar hur det nya bar spar av det gamla, samtidigt som det gamla
anvdndes pa nya satt i forhallande till samhallets ideal, normer och védrderingar.'*

Foljaktligen kan det konstateras att &ven om undervisning i kristendom alltjamt
forordades behovde den dndra firg sé att den inte avvek alltfor mycket frén samhallets
nya normer och véirderingar. Ett sétt att férsvara undervisning i kristendom var séle-
des genom undervisningens avkonfessionalisering och tillimpningen av progressiva
metoder.'* Att fostran till tro alltjimt var onskvért dr inte svart att forklara. Det svenska
samhadllet var under denna period, trots demokratisering och moderniseringsproces-
ser, genomsyrat av ett kristet tankegods. Bjorn Skogar papekar exempelvis att de allra
flesta svenskar under mellankrigstiden ansag sig leva i ett kristet land.'* Analysen av
dessa progressivt sinnade ldrares berittelser vederlagger dérfor tidigare forsknings
bild av att kristendomen i samband med moderniseringsprocesser blev irrelevant for
fostrandet av demokratiska medborgare. Det gér visserligen inte att bestrida att 1919
ars undervisningsplan markerade ett slags institutionell sekularisering, eftersom den
tidigare starka statskyrkliga undervisningen brots, men detta ska inte likstéllas med
en kulturell och ideologisk sekularisering av undervisningen. De progressivt sinnade
lararnas redogorelser visar i stéllet att progressivism utan problem kunde férenas med

100 Cuban (1993), 15-21.

101 Tyack och Tobin (1994); Samuelsson (2021).
102 Persson (2025), 205.

103 Jmf. Courtney och Mann (2021).

104 Jmf. Wikstrom (2023), 161-65.

105 Bjorn Skogar, Teologins sprak-och livets: ndgra dominerande teologiska profiler under svensk
1900-tal,” i Modern svensk teologi, red. Hakan Eilert et al. (Stockholm: Verbum, 1999), 36. Se dven
Olenius (2025).
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undervisning i kristendom. De kristna varden som formedlades, genom progressiva
undervisningsmetoder, forvintades leda barnen mot en kristen tro som skulle géra
dem till 6dmjuka, drliga, hért arbetande, hjédlpsamma och lydiga medborgare som
bidrog till samhallets utveckling.
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